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ЗК Вопросу об 'упрямстбе и разрушительиых наклонностях.
нОНТрасТНЬІЄ И Прямые ассоциации, Кан ОБНОВа ПОВЄДЄНИЯ ЧЕЛОВЄНЗ.

При изучении ас-соцнатпвшп о з'ъвсперимента Юнга и Блешера, шевольно
приходят в голову следующие соображения. Равдражения, навовы бы
они ни были, и откуда бы ни ш ходили (внешние или внутренние) при-
водят в активное состояние первн310 клетку, результатом чето является
психический процесс, побуждатощий в действию-отдано. Таким образом
осуществлен авт рефлекса.

Типичесвим психическим ршрленсом является ассоциация, 'в поня-
тие о которой входят п раздражение и отдача, со средним членом-
процессом в центральной нервной клетке, обусловливатощим свойства и
качества третьего 'члена 1›ефлеисг.ь--отдачи.-Обратив свое внимание 'на прямые и вонтрастные ассоциє-щии Юнга,
мы завяючаем о прямой связи их с поведением человека, в частности
с послушанием и 'упряиством детей.

Раздразвение и ответ-,,да“..
Раздраасение и ответ-*-~,,иот“О
В том случае, когда тот или иной ответ не является чем-то ме-
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ханическим, на лицо еще один сложный процесс в среди-тем члене реф-
лекса, а именно -- борьба мотивов.

Процесс етот сводится к следующему: нредноложим, что луч яркого
солнца, ворвавшись в окно, явился раздраиштелем°,` реактивная мысль
на ато Іраздражевнде может быть такой:_,,итти гулять“, это прямая
ассоциация, прямой вывод. Но немедленно-же за тем может возникІ-гуть
и другая-контрастная ассоциация-,нельзя сейчас итти гулять, т. к.
работа не кончена". В ответ на зто, как на новый раздражитель,
является новая реактивная мЬІсль-,,моз-кно отложить работук' и т. д.
В результате взаимодействия прямых и контрастных ассоциаций, как
борьбы мотивов, получается решение в форме разумного решения, в
дпротивоположность тому, что явилось бырезультатом первой. пришедшей
в голову мысли _о прогулке. Процесс свелся в данном Іелучае к ассо-
циации с выбором и о'гвлечением.

Ребенок, являясь на свет, имеет уже шьклонносчь к преимучце-
ственному пользованию прямыми или контрастньв-Іи ассоциациями. Чту,
определенного направления, наклонность выработали для него предки, вы-
нужденные определенными условиями жизни реагировать преимущественно
теми или другими формами ассоциаций.

Можно оспаривать возможность ггаыедственной передачи навыков,
как таковых, но в таком случае нужно считать и все современное уче-
ние об инстинкта'х ошибочным, ибо инстиІ-Іктишгьн: дима-гения об(ясняются
именно переданными по наследству навыками. Почва-ту только что `родив-
Шийся цыпленок находит и клюет корм? Чем оббгеннгь однообразные н
целесообразные постройки животных? и т. д.

І/Ітак--нас.'=1едственную передачу навыков пока следует считать
признанной.

В своей личной жизни, после рождетпгя, ребег-юк подвергается
ряду раздражений полезных или вредных, приятных или неприятных.
Таким образом, кроме унаследованного направления к определенному-роду ассоциирования, переданная от предков наклонноеть или усилит-
вается или ослабляется.

Предположим, что суровые ,условия и-ъизнн предков дали потомку
наклоиность к сопротивлению пассивному и активному (_оборонительные
и наступательные рефлексы) вредным 'условиям япгзнг-І, т. к. механизм
контрастных ассоциаций постоянно усиленно унражиялся, и потому по-
лучился навык к контрастным ассоциациям. Навык- этот выражается
теперь в форме упрямства, упорства, сопротивления, негативизма, отказа
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от предлагаемого действия или даже-противоположного действия, актив-
ного наступления, нападения.

Условия жизни, в которые попал ребенок после своего рождения,
могут ослабить ли усилить зту наклонность в зависимости от того-на-
ковыми скажутся условия его личной жизни-благоприятны ли они для
организма или вредны? Если эти условия вредны и тяжелы, они на-
нравляют индивидуум по той же, ранее проторенноп дорожке отрицания
и отпора, н потому вырабатывается тип упрямого человека, который
имеет наклонность относиться отрицательно к -раздражениялц готовый
ответить ,,;нет“ иногда прежде, чем жизненное предложение дошло до его
полного сознания.

Конечно., здесь борьба мотивов сведена к минимуму, или, в тяже-
лых случаях, даже к нулю.

Неудивительно, что такие упрямые дети, очень тяжелые в воспи-
чегельном отношении, часто встречаются в д домах современного типа,
их мноІо было п в старых приютах. Здесь нередко на лицо неблаго-
приятная наследственность, в том смысле, как говорилось выше. Про-
нсходя. из среды неимущей и 1_1еприспособленной к жизни, рано гибну-
Щей, некоторые епроты приносят в д. дом задаткп упрямства и -озлоб-..'=1_енноетн, которые связаны с неблагоприятными- условиями необеспечен-
ной среды: онн терпят часто голод н холод, суровое обращение, до
побоев п нстязанпя включительно еще до поступления в д дом. Н
таком-у ребенку трудно подойти, он замкнут, недоверчив, озлоблен, непо--д лушен, труб н дерзок. Даже на ласву он реагирует рефлекторно-
Ґут-ллонеъшем отнес: он весь сожмется, он как бы боится соблазна и
Ісвоим отказом заранее Іпредупреждает ,обман п подвох, к которым при-
вык. в прошлом. 7

Если наклонность к контрастным или прямым ассоциациям выра-
жена `-прнблизительно одинаково; следовательно, и те и другие функцио-
нируют в достаточной степени. то наблюдается соревнование между ни-
ми, что можно назвать борсбе-ідї мотивов, о Ікоторой выше уже упо-
миналось

В данном случае действия индивидуума будут результатом етой
борьбы мотивов, т. е разумными. Доводы за и против принимаются во
внимание, еопостав тяготся` что приводит в конечному результату-
решению.

Можно было бы сравнить зту внутреннюю обработку с обработкой
гннщи в желудке, где она подвергается действию желудочного сока и,
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таким образом, подготовляется для перехода в кишечник и к усвоению ор-
ганизмом. В психике человека процесс сводится к взаимодействию носы--
лок от прямых и контрастных ассоциаций, под влиянием личных ком--
плексов и их особенностей, а также общего чувственного тона..

Таким образом, раздражение, как матерьял или пища духовная;
если можно так выразиться, подвергается обработке и подвигается к
выходу--- решению.

Но не всегда ета подготовка оказывается достаточной. Дойдя до-у
стража выходного отверстия (продолжая аналогию с желудком), зто
решение подвергается контролю, и если подготовка окажется недоста~
точной, то материал отсылается обратно для дальнейшей переработки
и пропускается, как окончательное решение лишь тогда, когда выход--
ной страж находит его достаточно обоснованным. Решение теперьІ
получило пропуск и проводится так или иначе в жизнь..

Оубсектов с таким совершенным механизмом переработки раздра-
жений называют обыкновенно рассудительнымн, разумными людьми..
Нерешительными, наоборот, называют таких, у которых переработка
мотивов чрезмерна. Они вновь и вновь сопоставляют иногда те же-
доводы, как будто бы уже приходят к решению, но сомненья в пра-.-
вильности такового заставляют их опять возвращаться к пересмотру
только что законченной работы. Но нашей схеме здесь следует зале-І
дозрить качество работы выходного стража, потерявшего способность.
правильно оценивать степень подготовки метерьяла, т. е. зрелость_,вывода¦
и не допускающего его перейти в решение. Это можно бы назвать.
гипертрофиеи пропускного, оценивающего механизма.

Известно, что у неврастеников такие явления бывают иногда очень рез--
ко выражены: они нерешительны до крайности, мучительно нерешитель-ны..
Их сомненья бесконечны, решения окончательного не наступает, ониищут
поддержки в воле другого, охотно подчиняясь руководству более сильного.:

Теперь разберем тот случай, когда имеется на лицо наклонность
употреблять в дело преимущественно прямые ассоциации или;>ассоциации.
на ,дс“. Такие люди внушаемы и легко подчиняются чужому. мнению,
они послушал-ы.

По нашей схеме выработка такого способа реагирования на жизь-
ненные раздражения тоже обязана наследственному предрасположению,
как основе всего дальнейшего.. Здесь нужно предположить, что жизнь.
предков протекала в условиях, которые способствовали выработке пря-А
мых ассоциаций на ,,да“. Организм вынужден был преимущественно:
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ассоциировать в данном направлении, это способствовало его выжива-
нию и потому произошло приспособление на ,,да“. Можно указать
народы, вырабатывавшио в себе, в целях самосохранения, линию по-«слушания Эти, рабски настроенные народы имеют определенное прошлое.

Тоже и с отдельными индивидуумами
Получив от предков вышеуказанное направление в поведении,«суб4ект может попасть в условия, содействующие дальнейшей выра-

ботке механизма ассоциаций на ,да“. По Лесгафту,ввданном случае
может тоже выработатьоя тип забитый, и в частности мягко забитый.
В последнем случае чрезмерный уход и оберегание детей ведеткзтому.
У ребенка (или по аналогии-чрезмерное опекание у народа) атрофи-,руется аппарат борьбы мотивов. Он привык, что зту обработку мотивов
за и против. проделывают люди его опекаюшие, ему все преподносится
в готовом. измельченном и пережеванном виде, остается лишь прогло-
тить. І/І он глотает не думая, не соображая, живет пассивно, Уохотно
подчиняясь чужой воле по привычке.

С| таким ребенкомИ легко ладить, это ,,милое, послушное“ дитя,
идеал старого воспитания, и воспитатели, и родители, и учителя хва-
лят его, награждают, не задумываясь над односторонностью развития,
над пассивностью и отсутствием инициативы. Они не замечают, что из
всего обихода воспитанника исключен механизм борьбы мотивов, что'такой суб<ект легкомыслен и склонен без постороннего руководства
гпроводить первую попавшую мысль в голову и поддаваться влиянию,
не всегда желательному.

В болезненно выраженных состояниях мы еще встретимся с таким_упрошенным, облегченным механизмом жизненных реакций в дальнейшем
изложении.

Все же вышеуказанное касается более или менее простых случа-
ев жизни.

Что касается более сложной деятельности, например, творческой,
то и здесь могут быть те же три пути, соответственно направлению
хода ассоциаций: прямому, контрастному или с тем И другим вместе,
т. е. с борьбой мотивов и разумным решением.

Если налицо имеется наклонность к прямому ассоциированию, то
и здесь творчество возможно, т. к. жизненные внешние или внутренние
побуждения, как результат реакции предков, могут вести к более или-'менее сложному ответу на Эти раздражения в новых комбинациях, в
смысле готовности выполнить ,пришедшее в голову“. Явилось желание,
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за которым следует исполнение. Это, так называемое, -м-ншутяг/менее-тсоршгстса й

Его можно бы назвать пнстинктивным творчеством, если бы оно
иользовалось лишь матерьялом, доставшимся от предков (постройки
животных), по здесь есть еще плюс в. форме ,їщчного опыта, хотя бы
и не осознанного личностью или, вернее, не достаточно осознанного.

Здесь борьба мотивов в настоящем почти отсутствует, интуиция,
т. е. его прошлое в целом, захватила человека и ведет по пути выяв-
ления накопленпого матерьяла в форме акта творчества. Тогда нельзя
не творить, хотя бы и с опасностью для жизни. Прошлое сильнее пас,
напряжение <ш'лкопленІ-юго опыта и энергии слишком велико и иногда
выявляется тем сильнее, чем вьппе было давление извне на личность в
прошлом.

Многие великие люди творят именно так. Они сами отмечают, чтоІ
в эти моменты они находятся как бы в состоянии опьянения, сознание не
яснб, что-то другое руководит ими.

Таким образом, могут создаваться великие гипотезы, великое про-
изведение люкусства. Это творчество прямых ассоциаций, освобожденных
или лишь в настоящем освобожденных от влияния ассоциаций контраст-
ных и с этим вместе от процесса борьбы мотивов. Говорят, что в
данном случае творчество Іидют подсознательным путем, по нашей
схеме оно пошло по пути прямых, привычных для данного субсекта,
ассоциаций, как результату условий прошлой жизни в широком пони-
мании этого слова. Можно бы назвать интуитивное творчество-~,твор-
чеством из прошлого".

Был, следовательно, период в жизни предыдущих поколений или.
позднее-в личной жизни человека, когда матерьял не только накоп-
лялся, но п обрабатывался должным образом и сложился в конце-
нонцов в стройную теорию, художественный образ, поэтическое илиу
музьшальное произведение.

Пока не было подходящих условий для выявления этого ценного
матерьяла, муза поэта молчит, но вот они на лицо, и звуки льются,І
творчество богато проявляется, удивляя человечество и, пожалуй,
самого творца, выносившого свое произведение почти не сознавая того.

Таким же образом могут проявить себя и рабски-покорные
народы, у которых под сильным давлением извне накопляется матерьял
для взрыва и выявления В Другие периоды исторической жизни, с..
более. людходящими условІ/Іями для этого.
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Теперь рассмотрим сложную деятельность человека с наклонностью

к контрастным ассоциациям. с ассоциациями на «нет».
У него зти проявления направлены будут. не в сторону положи-

тельного творчества, а в сторону творчества разругасит-еленагс, если
можно так сказать.

Разве мы не знаем гениальных полководцев, разрушающих Целые
цветущие страны?

Разве не известны гениальные разбойники, типа Ермака Тимофе-
евича? А более мелкие 'преступники_разрушители, работающие группами
или в одиночку, за свой страх и совесть?

В еще более простых случаях зти разрушительные Действия
выражаются грубо реально, особенно Часто в детском возрасте.

Попала в поле зрения ,_ ветка дерева, ответ--сломать ее.
Поет птичкаёбросить в нее камень.,Стекло блеснуло-т-разбл-ггь его.
Вид товарища побуждает такого ребенка к драке, ругани и т. п.
Тоже самое и по отношению к воспитателю или учителю, а так-

же нередко и к родителям. І/Іх слова, предложения, убеждения дости-
гают как раз противоположного, что ведет .к тяжелым столкновениям
и драмам, `

Я знала одного годовалого мальчика, который не умел еще гово-І
рить, но предложения матери, нервной и непоследовательной особы, не
только не выполнял, но делал; как раз наоборот:<:Оядь, Ноля>>-Ііоля уходит.,,І/Іди есть, Ііоля“---НоляІ берется за игрушки и т. п.

Он шел определенно по проторенному' пути контрастных ассоциа-
ций, и зти отрицательные действия становились привычными, чем
дальше, тем больше. _

Здесь, как указано, -была на лицо тяжелая наследственность и
влияние поведения матери в настоящем.

Можно указать на яркие примеры одностороннего ассоциирования
из области психопатологии. Вспомним облегченное ассоциирование боль-
ных прогрессивным параличем. Такие лица приводят обыкновенно в
исполнение первую попавшуюся мысль. Увидел вещь в окне магазина-_
купил ее, хотя бы она 'была совершенно не нужна, и была не по
средствам. Борьба мотивов отсутствует, и все становится возможным:
расстояния не останавливают полета мысли, цифры не устрашают, в
связи с этим является доброжелательность, хорошее настроение,` лег-
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кость умственной работы, в известной Амерс----интуитивное творчество-
все здесь на лицо в известном периоде болезни..ІІротт-1воположпое наблюдается при юношеском слабоумии. Не ред-
ко здесь имеется резко выраженный штативизм. Все отрицается без
размышления, прямые ассоциации работают Іюнижснно, облегченно
контрастное ассоциирование, 'борьба мотивов сведена к минимуму. Отрица-
пие, упрямо/гво, пассивный или даже активный отпор. Не редко такой
переход к ассошптрованию на ,,нет“ наблюдается в периоде полового со-
зревания. Дог-еле ,,послушный“ ребенок начинает говорить дерзости,
что ему не скажешьдвее наперекор, ,шиусткъеть непозволительные поІ
ступни, деж-ъет на зло,

В приведенных патологических случаях и в последнем случае,
связанным с определенным возрастом., ук.>гонение н сторону тех или дру-
гих ассоциаций, иногда очень резко выраженное, конечно, нельзя об-
яснить нашей схемой, построенной на привычных наклонностях к ассо-
циированию преимуществешю тем или другии образом. -Этн случаи
приведены именно стен, чтобы указать, что могут быть и другие при-
чины установкт-т ассоциаций на ,да“ нал-1 на ,_,нет“. Они обязаны своим
происхождением не просто привычке, но вызваны анатомическими изме-
нениями в нервной клетке или химичест-п-'шп воздействиями на нее, ка-
ковы на лицо в возрасте полового созревания в связи с деятельностью
половых желез и с так называемой внутренней секрецией. Эти причины,
проявляюппіеся на изменении характера, очень важны, но зто не исклю-
чает значения навыков в жизни человека, на которые указывает наша
схема, не даром же говорят, что привычкашвторая натура.,Учитывая зту поправку, посмотрим тепер1._--1-:.акое-же жизненное,
практическое значение может иметь вышендьложенная схема? Эту схему
следует считать рабочей гипотезой, ибо спа об“ясняет нам некоторые
проявления личности, освещая механизм поступков человека, и- в конце
концов дает указания----как с ними быть, что особенно важно в деле
воспитания. В старое время уирямого ребенка просто наказывали,
стараясь ,,сломнть“ упрямство его.

Фрейд впервые указал нам на опасность таких мер, т. к. ,заго-
иять внутрь“ не значит вылечить, прекратить выявление-ние значит
уничтожить. Такая психическая заноза может дать впоследствии тяже-
лое заболевание.

В угих случаях ,достигается лишь видимость покорности и по-
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слушания, на стороне-же, за углом, воспитанник жестоко метит наставі
нику или нороносит свою злобу на Других, более доступных для него лиц.

Наша схема ясно показывает нам, что добиваться безусловного послу-
Шания вредно, ибо ето не есть щеал.Разумное поведение человека обуслов-
ливается развитием всего реактшпюго- аппарата полностью, т. е. работою
прямых и контрастных ассоштацпй в форме борьбы мотивов, ассоциирова-
ния с выбором и отвлечением п накоиец-_|у›азумІ-1ым выводом-решением.

Ребенок делает г-Іапротив потому, что в прошлом были условия
проторившие дорожку контрастным ассоциациям, (банками), они стали
легкими, привычными и ими охотно пользуются. Одновременно с этим,
прямые ассоіпїации,І оставаясь в _пеупотреблегши, потеряли свою жи-
вость, их аппарат ослабел, угютребленпе его затруднено п чем дальше,
тем менее охотно 1`1рименяегся. Иди наперекор ребенку, заставляя его
делать то, чего он делать не хочет, Імы пе только не помогаем делу,
а наоборот, ущлажняем вновь п вновь его сопротивляемость, усиливая
тем самым механизм контраетг-гых ассоциаций.

Что же в таком. случае делать? Бак подойти к упрямому ребенку?_Нам остается путь прямых ассоциаций, которые можно оживить. Нуж-
но уметь поставить дело так, чтобы, ребенку было выгодно и приятно
итти за ванн, а. не против вас. Давая задачи 'привлекательного свой-
ства вы заставите ребенка игти по пути прямых ассотпгаций и тем
самым упражнять их.

Раз за разом ваш воспитанник будет протаптывать новую, не-,,привыч`пую для него дорожку, старая же, контрастная, будет заростать,
по ней ходить уже не будет так легко и приятно. Появится и живая
работа борьбы мотивов, и равновесие мало-по-малу восстановится, ме-
ханизм теперь работает весь, полІ-Іостью. Это искусственный путь ожив-
ления деятельности прямых ассоцнаций. Есть еще другой способ, более
естественный и продуктивный, ето то, чтой можно назвать установле-
нием орггеьнизованной свободы или дисциплины порядка.

Не единоличная воля восшггателя противопоставляется здесь воле
воспитанника, а весь строй детской общины, порядок которой обязы-
вает, которой нельзя -не шьдчинитыгя. Ребенку говорят: ,,пди занимать-
ся", он о'гвечает-,,не Хочу“', н не идет. Если же в определегшое вре-
мя дети становятся в пары и идут 4в класс в порядке, если спальни
вслед за етим запираются, то не 'пойти нельзя.

Если перед обедом заведено мыть руки, и дети пропускаются в
столовую только после тгцателы-Іого мытья и осмотра рук, и, _Не выпол-
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пив этого требования, войти в стогов\ю нельзя, то здесь разговорам
нет места, требование будет исполнено, т. к. не обедать тяжело.

Раз заведенный порядок днсцинлииирусг детей, как таковой, и в
том его сила. Организованная свобода в том н состоит, что, упорядо-
чивая внешние формы, а вместе с тем и функции человека, она дает
возможность проявить себя полностью в работе, занятиях и игре, лишь.
бы ато не мешало жить и работать другим 'Упорядочивая функции,
она упорядочивает в частности и ассоциатнвный аппарат, исключая
односторонности проявления сто.

Еще одно замечание следует здесь добавить, ато указание на то,
что нередко упрямством называют нечто другое, а не отрицание, все
равно пассивное или активное. *'

Проф. Беклешов привел следующий пример такого непонимания
детских проявлений. Маленький 1ребенок но откликался на обращение-
к нему няни. Последняя говорит: ,,посмотриге-какой унрямый ребенок,
с ним разговаривают, спрашивают, а он не хочет даже ответить .

Тогда дитя возмутйлось и оказало: ,Щ лошадка, разве лошадки
говорят? Я ножкой ей отвечал, как лошадка, а она-,-ие понимает“-.
Ребенок, играя, считал себя в данный момент лошадкой и соответствен-
но зтому действовал, а это почли за упрямство.

Подведем теперь итог вышесказанному:1) Упрямым человеком должно считать того, который имеет одно~
сторонне развитую наклонность к контрастным ассоциациям, ассоциа-
циям на ,,нет“. Послушный тип характеризуется преимущественным
нользованием прямыми ассоциациями_ассоциациямн на ,да“.2) Создаются зти наклонности условиями жизни: а) предков и б)
личной деятельности.3) Тяжелые условия жизни или забивают человека или вырабатывают
преимущественно контрастные ассоциации, создавая упрямого ребенка.4) Чрезмерная онекаемосгь как отдельных индивидуумов, так и
целых народов, создает наклонность к прямым ассоциациям, тип но-
слушного, легкомысленного Человека и рабски подавлснного народа.5) Равномерпо развитые прямые и контрастные ассоциации дают
матерьял для борьбы мотивов с конечным разумным решением жизнен-
ных вопросов.6) У нерешительного человека переход от борьбы мотивов к ре-
шению затруднен. У послушного он облегчеи чрезмерно отсутствием
подачи со стороны контрастных ассоциаций. У упрямого он облегчеи,
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в виду отсутствия подачи со стороны прямых ассоциаций. В двух но-
следних случаях борьба мотивов почти стшднгся на нет, решения не
обдуманны, случайны, предвзяты.7. В патологичесшіх случаях моим-то встуядгтмть тоже.. односторонне
обострен'н'ую наклонность к тем или др. ассоциациям. В данном случае
причиной являются болезп'еніпле изменения в нервной ткани, а не при-
вычная установка на ту или другую форму реагирования.8) Тоэке самое п в ряде других слу ч аев проявления упорного
упрямства, причины которого иные, как например, изменение функций
внутренней секреции при половом созреватппт.

Это не исключает важности привычной уттановІн-І на 'тот или дру-
гой тип ассоциаций, о чем говорится в данной статье.9) При чрезмерной работе прямых ассошлаций возможно интуитив-
ное творчество, при чем подготттвнг-ельная работа проделана в прошлом
ЦО или после рождения и выявляется при подходящих условиях.10) Творчестлш созІ-іательное -соответствуст полной схеме, когда
работают и те я. Дб. ассоциации с высшими` формами их (с выбором
и отвлечением), приІ чем происходит борьба мотивов, ЧТО, НШЮНЄЦ, ПРИ"
водит к рмнению-«разумно обоенованному.'11) Вышеизлозкенная схема дает возможное/ть выяснить линию ио-
ведения воспитателя по отношению к упрямым детям в тех случаях,
в которых упрямо-тво является результатом влияния внешних условий,
при чем линия разумІ-Іото поыъдимтия искривлепа зтими условиями и влия-
ниями и потому выпрямленно ее возможно целесообразным изменением
условий жизни 'в сторону упорядочения их.12) Тоже и по отношению к послушному ребенку, для которого
необходимо исправить ыштраетпьпэ ассоциации, `в связи с чем явится
необходимость борьбы мотивов и тесно связанное с зти-м разумное ре-
шение. Таким образом односторонне- развитой механизм восстановится.

Такова наша схема и, думается, Что она, как рабочая гипотеза,
будет полезной и врачу и педагогу при разрешении вопросов о трудно-
воспитываемых детях, в частности в понимании упрямства, пассивного
послушания и разрушительных наклонностей, так часто встречаемых у
трудно-воспитываемых детей.

А. Дернава-Нрмаленно.
Петрогрцд. ПДЧ, 1923.
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Сон и характер.
Все загадочные ,кисты-тя жизни, все таинствеиное, непонятт-Іоо, всегда

привлекает ум человека и зас'швляет его биться над разрешением про-”лем, в особенности, гимн они. йтакс;ионы загадочных явлений человече-
ского духа. Психика гюловска, нтчтмо'цш на современное развитие наук
о духе, во многом щ›одо.=с|-:ш;-.т тнгтаватымт загадкой. В темную, мало
исследованную область 1ь,цесзнагельного только в наши дни наука бро-
сает первые лучи, пытаясь (шветт-тть скрытую от нашего сознания
работу человеческой псикиІ-гп. Среди: последних явлений центральное ме-
сто занимает сон. Ід'Іигерсс к зтоиу вощъосу идет из глубокой древности.
Как возникает сон? Наши: «прошение имеют его щшчудливые и непо-
нятные образы к регыьной действительностІ-І? Можно ли истолковать
его загадочный язык? Все культурные народы древнего мира-щиалдеи,`
египтяне. евреи, греки, римьнше, германшищобпаруткиткнот болыпой ин-
терес к сновидениям. ЪІ;:1:(;.:<'1711_|›\_ иош-лтки толкования сновидений в Биб-
лии (сны Иакова, Иосифа), Талмудеї х Геродота, Оиімонида, Артемидора,
Цицерона, Цезаря, в скидктш-ти о Пибелунгах. ([юди часто искали в
сновидениях прозрения бу,.^[у|_цегт,›, тггщювепІ-ш, общения с миром духов и
г. д. Оставляя совершеш-ю в стороне зтот мистический элемент, совре-
менная наука дает зтим нвленштм <_›б“яснени<1г научно-исихологическое

На первый взгляд сои тисъразваст своей бе:3с-_вязностью, алогично-
стью, непонятностью. Поиск-ту вам прт-тснился сегодня такой-то сои'?
Какое отношение он имеет к вам и вашей жизни? І'Іонытайтесь его-
иетолковать! 1.`ромад1ию больштшство модей совершенно безсильны пред`
такой задачей. А мткду тем ни одно явление ис протекает без вызы-
вающих его причин, и тн, штдчнняясь ксеобшщту мировому закону,
тоже имеет свои прши-шы. Пи часто бывает очень трудно установить,
но эта трудность не сеткавливает ученых от попытки спускаться в.
глубины человеческого. духа. Человек усилшши своей воли и ума до-
стиг морского дна и изучил его. Теперь он, на пути к открытию дРУ'ь
гого дна-дна человеческой д уши. Это путь гораздо более сложный и
трудный. Подсознатольное не говорит привычнымІ-т для нас образами и
знакомым языком. Люди гонят (вытесняют) из свое-го сознания много
мыслей, настроений, чушътв, с палшшостью которых ис может прими-
.____. _ ___-.____і___._ ___...-*) Раввн Енсда тетрис-что мент-'голкованное сшншденвс все равно. что непрочитанное письмо.
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рнться сознание. 1×І,иодобІ-н› ночным птицам, удаляются от света созна-
ния зти вытеснеиные мысли, Ічувства и желания, Іудаляются в темные
дебри подсознательного и живут там, по не умирают (как это иногда
склонны думать .1ю1и)|% кажюи человеке дремчют влечения и побуж-
дения, боящиеся вета (иапр. грубо згоистические, эротические, пре-
ступные и т. д). Ііїогда они зюлчат, кажется, что их нет, но порою они
поднимают голову и напоминают о себе. Эти побу'ждения и мысли дей-
ствительно ,,п'одсознательньв*, они не осожпнил и не допущены сожит-
нием к работе мыслящего и действующем ,,я“. ;\ все-таки зти ,ие-
званные гости“ тоже являются творпами человеческого я. Когда. господ-
ствует сознание (в состояньнт бодрствоваІ-шя), они должны скрываться во
тьме 7и безмолветвовать. Ночью же, во сне, когда слабеет контролирующая
сила сознания, они становятся смелее, но и здесь сознание налагает
на них узду: они ие обо всем могут говорить отчцтыто, им приходится
надевать маску. Сон скрывает, искажает свой смысл,----явление, которое
проф. Зигм. Фрейд называет ,,искажсниеи“.*) Ногда ,,'цензура“ не про»-
пуекает каких-либо мыслей и желаний в их естественном виде, они фи-
гурируют все же во сне, хотя и ,,иод маской“. Всякий сон: имеет ,виннойС
т ,раритет содержание».'Первое хорошо извес-ттю и доступно каждому,
но -оно не более, чем наружный слой. За ннм.нужно искать скрытого,
замаскированного содержания, ироливающего свет на подсознательное а
человека,-в этом и заключается психологическое то ткование сновидений.

Утверждение Фрейда, чго шямш сон есть глготьно осуществление
желания (хотя бы и весьма хитро замаекировавное), в настоящее время
не разделяется целиком некоторыми пеихоаналитикалш. Герберт Ьильбе-
рер, напр., находит что, помимо ткрытош желания, возбудителем сна
может быть также и сильный шонионалшыи фактор, ярко окрашенный
удовольствием или неудовольствпем. На зтоії почве во сне возникают
образы наших интересов, ожидали-ні- ноже. аиий, опасений и. надежд. Сон
есть зеркало Души человека. Изучить явления ствидеІ-Іи'я глубоко и
всесторонне значІІ-Іж) бы изучить в глубочайшеи смысле всеензгибы и за-
коулки Человеческой души. Совершенно прав Ііапт (_,,Антропология),
говоря, Что сон открывает нам скрьггьпїІ в пас пре;цааепояожения. По-
этому, научившись понимать язык сновидеиІ/Ій, люди могли бы- предо-

й') Одна нациснткаі'ьдреііда то сне хочет устроить ужин. Не все магазины закрыты, она ничего
И НПІДВ НВ МОЩРТ ДОСТЕІТЬ ДІЯ (ГВІЛІХ ГОСТЄІІ. ВРІІ ЗНЗІЕЗО ОШІЗЫВІІВТПЯ, ЧТО ї] НРВ (' УЅІШЕОМ ОБЯЗЫВЁІЄТПЯ

Імя г-жд Х, к которой она реввуег евеето мужа. Не г-гжъ Х хца. а мужу нравятся полные женщины
Пегкеланне епособетвевать полноте еепернниы (ушс-тнть ее ужином) не сне заиаекнровано невозможностью
устроить ужин
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стеречь себя от тех врагов, которые гнездятся в них самих и вырастают
из темных глубин неведомого большинству подсознательного ,,а“.- А
между тем, именно в области 11одсознательного надо искать корней раз-..11_ичня в ,жаркие/мере людей.

В сознательной сфере. больше нивелл11ровки, следов культуры,
воспитания, самовоспитания: :-›т(_›-~об.і1аеггь того, каким человек атажстсл
себе и другим, область же нодсознательного открывает часто совер-_шеино неожиданно для самого человека, каков он есть. а последнее
именно и нрснтавшет собото гот исходньн-і` пункт, с которого надо
начинать как изучение, так и восннгание Характера. Сон явление
в высшей степени индивидуалт-›ное, и систтниатгшеское изучение сно-
видений укгнкет новые пути науке о человеческом характере. Скры-
тое станет явным, многое тннгонятнос в развитии человекг-ь станет про-
исняться но мере того, как харакгеро.н_›г будет углублятьея в причины
явлений н обменять откуда. почемуІ н на какаъй ночве развиваюгся
ойде1ьные «тороны харакгера. Из г1убин неьс 1оио1о пира человеческого
духа выходит (он. Ьал.,1ь1и момент, казкдый этап сна характеризуе
спящего. Если раныне гсинц.›1›1.г1ось ,скан-си мне, кто твои друзья, 11 я
тебе сказку, кто Угы“, то теперь мы е Гтльшнм правом можем сказать:“сказки мне., какие сны ты видишь, и я тебе сказку, кто 'гь1!“ ІТот мир
сновиденІ-н'т, который создает себе снят-1171, всецело обязан своим суще-`ствовантитем его собственной .1и-1чности. Раснниррованные образы сновиде-
ний 1м±1.;рыватог пре-1 нами ту почву на которой вырастает характер и
надстройка второго нроголааеця безостановочно. Баь важно знать ту
почву. на ко1орои 111ет нос1роика в течение всей жизни чеювека! Пе-
знаие етой почвы не “раз вело в ьру 111ен111о характера и самой жизни.
Ницнше в ,\[от<>е111б±о“ товор111т, .Вы хогиге быть отвечствеиі-гыми во всем,
только не хогнте отвечагь за свои сны! Накаи зкалка-я слабость, какой
недостаток мужества! ІАІ'нчто ие может быть близке человеку, чем его
сон! Все о чем говорит сон, ":_-›~то вы сами! Н именно.. здесь вы боитесь
и стіьии-ттесь самих себя! .І`ерберт Зильберер в своей книге ,,Сон. Вве-
дение в психодюгию оновидеиий“ дает таку то «[сзормунлуг сна: ,,и ато ты“ ,
т.. е. я (1 он) ато _ты існящий).

Ь душе казкдого че Т1овеьа есть особо чувствительные места, легко*
уязвимые. Их сознание прячет поглубзке и заглушает их дневной суе-
той и водотюротом бодрственной _зкизни. В ночи, в тишине мы можем
прислушаться к ним, к тому, о чем они нам говорят. Они, как чуткое
еше, отзываются по всякому малейшему поводу, они всегда готовы за-
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звучать, всплыть в образах сновидений. Они обладают ,известной устой-
чивостью и длительностью. ,,-Зильберер называет их ,,комплексами боль-
Шого значения“. Они образуются еще в детстве, потом к ним присоеди-
няются позднейшие наслоения. В них отражаются конфликты, борьба,
разочарование, интересы нашего настоящего. Они образуются из давно
прошедших мучительных переживаний; давно вытесненных, теперь
неосознаиных инфантильных желаний, различных побежденных, но не
уничтоженных стремлении, подавленной любви или затаенной. ненависти,.
потерянного счастья, страха и т. д. Эти комплексы подобны тлеющим
углям. Как легко воспламеняемый материал, они могут вспыхнуть каж-
дую минуту, требуется для этого только малейший повод.

Знать все зти скрытые возможности характера бывает так важно
в жизни, а зта именно область наиболее скрыта от наших взоров. Часто
непонимание этих подсознательных мотивов приводит к тяжелым педаго-
гическим ошибкам, на почве которых развивается у детей невроз. Это
явление можно было бы предотвратить, знай взрослые своевременно те
психические конфликты, которые подтачивают душу ребенка. ,,Что с
тобою? Окт/шт часто допытываются взрослые, когда ребенок скучает,
хандрпт, капризничает, нервничаст. По]легкое ли дело сказать! Ведь.
дитя не понимает, что в нем происходит, не понимают этого часто и
взрослые, они видят, что ребенку ,,ие по себе“, что он ,,не в духе" ..
То, что педагоги часто склонны об“яснять наступлением половой зре-
лости, болезненностью, малокровием н другими физиологическими и фи-
зическими (влияние погоды) причинами, часто имеет и причины иного-
порядка. Явления физические и физиологические об яспяют физический,
ряд явлений, а об яснение психических фактов надо искать в предше-
ствующих же психических явлениях (основная точка зрения психоана-
низа). Если какое-нибудь явление, напр наступление половой зрелости
влияет известным образом на нервную систему ребенка, то почему У
одного все порывы, неустойчивость и устремление психики скажется в
интересах к ииничным разговорам и анекдотам, у другого в стремленииў
возвысить свой дух над требованиями тела (девочки, напр., в зтот периодА
хотят ,,итти в монастырь", ,,никогда не выходить замуж“ и т. д.), а У
третьего в активной деятельности и желании господствовать над своими
товарищами. Обсяснения подобных различий надо искать в предшествую-
щих нсихических переживаниях детей.

Передо мною ,,дневник одной матери “, пожелавшей остаться не-
известной
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В записи от 2?›-п_› мая 19** года. мы читаем:_,Я снова берусь за перо и не знаю, хватит ип у меня сна на.-

писать несколько снов в диетевннке. Ужас охватывает все мои чисны, -я
холодное, я вамираю нрн мыс-ти о том, что ато дноеяо деда/четкая:я. Моя милая,
хорошая доч'урка, кото|_›ая так моде/ш меня и- которая окруя-сена моей
любовью п _'1аской, хотета _тнпн-тть себя зкизни! Моя девочка искала
смерш! Эта. мысль 1юяон-н[тени-_но сводит меня с ума.. Я чувствую себя
на границе бев\'_\-1|н1,'когда псщхожу к этой роковой загадке: как почему
в силу каких нрпчнн у 1ертр\ ды моно появиться Таксдаппе умеретьдї_Л ...-_:шнню штор под тесен вопросом я начинаю винить себя, но
перед __во_п ,ючерью и перед своеи (_:овестью я ие еде-[а [а ничего такого,
что могло бы отравтпь суннзствованне ребенку. Наоборот я постоянно'аботи пн ь о ней и была очень сгрога.. к своим обязанностям матери.
Это мне не мешало окружить Гертруду горячей аюбовью, чем она пча-
типа н мне в свою очередь У нор не бычо даже тайн от меня. Из
всех ее подъу1самои бшзкой была для нее ее мама Она пе скрывата
от меня свой еаршкдавтпспся _Іюбвн к Максу, а я смотрела сквозь пачьпьт
на ету милую детскую вдпобаепность. Сначала я думала, что ее безум-
ный иоступок был пснгиедствнем ссоры с Максом, но оказывается со-
вершент-ю нет. Максс сестрой почти ежедневно приходили к нам, и все
трое. постоянно катапнзь на лодке. И в роковой день они катались по
обьнп-ннзент-ио дохн'о, а вечером за чаем Фрида сказала: через З года
здесь будньт свадьба. -І~Іе говори гиуностей! остановияа ее Гертру*,да,ъ
маденькая Ф11,›и=та. «тонна на «воен- Макс говорит, что когда окончнт уни-
верситет, женится на тебе, а он теперь переходит на 2--ой курс, Значит,
остается еще 1-5 года” Я вмешаааеь в атот равтовор н изменила тему
В тот вечер я до окна было уйти из тому по деау. Помню, как не Хо-
тегюсь мне почедп т-о уходить. Вернулась я поздно, помню, была свет-
яая, аунная ночь. ( тарая Марта встретила меня у напитки. Я не помню
ее снов, помню тоаько безумное беспокойство, охватившее меня, помню
на террасе д-ра Мюа__тера и его ,гннпкушуюся нижнюю губу, очевидно, онх
чтото говоіінп мне, но я ничего не понималкъ. Я чувствовала, что про-
иеоныо что-то шчюоорантное недопустимое, невероятное... Я _тинпктась
чугв: тв И теперь мысли мои начинают путаться, когд-та у меня мельк-
нет в (ндзпаннн картина: аунпая ночь, бтестядная поверхность пруда,
белая детская подочка и в ней белая девочка... Вдруг девочка бросает
весна, встает... ІІет, нет, нет! Этого некоего сиучнться. ато не ошжно
было стучттгызя! И все таки... это прот-те_:›п.шо. Горе мне! Никакие ра-
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,ности тюследующей ищзнн не в силах сдвинуть тот тяжелый камень;
тюторый навалнлся на мое сердце! 1-і'т-вечпый у-кор, ато--щ_~заи-:итпо--
щая рана!“ “

В записях, щюдществующих этому собьгшю, начиная г первых
питании дневника (Гертруда тогда было 4 года), в лкизнн Гертруды нет
ничего такого, что на иоверхностныи взгляд морю бы омрачт-пь ее су-
ществование. Мне все-таки хотелось разрещтить загадку той драмы,
которую пережила девочка. После попытки юппитьсебя жизни, Гертруда
стала очень замкі-Іутой и чтобы развлечь ее, по совету д-ра З'Ітольтерл,
мать отщ›а1піла ее к старшей. замужл-юй сестре за тюнингу.

Желая добиться разгадкн елучнвшегося, я обратилась к дІ-тевщпяу
матери. 'На троне спокойной и безмятеиеной жизни ребенка, как (нито-
намс, бросаются в глаза тревожный сон п крики во еие,---~.явления._
которым мать не щитдавала значения. Как курьезы, сообщает она не~
к ›торые сны [ср-труды. В одном месте, к (искала-нию, встречаются такт-оч
строки: ,, Ъегодптя она опять паболтала мне Целую кучу небылиц, виден-
ных ею во сне, но мне иоложительІ-ю не хочется терять времени на
подобную ерунду“. Все-таки в дневнике время от времени встчіъечаютея
некоторые стювтпюния Гертруды, которые проливают свет Іпа сту~
чнвитееся.4 г. 8 мес. Цевочке- снится, что ее вместе с другими детьми ведет
гулять гувернаІ-Ітка, высокая французкет-Іка, которую Гертруда не любила.
Гувернантка саиіает всех детей в корзину, берет корзину на голову и
выходит на улицу. Вдруг корзина вместе с детьми улетает3 как ,воз-
душный щар“.

Это типичный сон-~п0.тет. Эти сны имеют различное значещ-ю в
зависимости от того, каков иолет-ровІ-тый, плавный или норывистый. Это
явление находится в связи с соматическим состоянием сердца и д-тегких.'Гертруда улетает--уІ-юсится; как ,,воздушный Ішар“. Она экивет теперь
без матери (мать уезжала) у тетки и воспитывается в обществе двою-
р<'›дных сестер п братьев. Она недовольна окружающей обстановкой, то-
скует по матери н 'улетает во _сне от неирт-тглядной дейстшттезилгости.
Сон осуществляет ее желание. Детские сны часто носят очень прозрач-
ную маску, сквозь которую видны ирикрываемые" ею мотивы. Подсозна-
тельное обнаруживает здесь сильное зкелатпте и протест. Если сопоста-
вить эти мотивы сна с попыткой ,ъ'ё'беэкать к маме“, то мозкно предпо-;юнї.ить у Гертруды зачатки уменья согласовать в жизни слово и дело.
Она недовольна своей жизнью и уходит от нее на яву и во сне.
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б л. Ь” мес. <г(`-тарое большое кладбище. Небольшое место с памят-

ником, обнесениым низким каменным забором. Возле забора стоит огром-
ный тигр, больше слона. ,Гертруда должна пробежать мимо него в огра-
хду п боится»

Нна опять гостит у тетки на даче. Неподалеку от дачи находится
действт-Ітельно старое кладбище. Матери удалось установить '(-чего не
отрииала и Гертруда), что дети часто играли в этой полуразвалив-
шейся ограде в своеобразную игру: старшие девочки секли младших не
с иетьїю причинить боль, а с Целью обнажения или ставнзпт им клизмы,
пользуясь для этого тонкими прутиками. Гертруда иробирается во сие
к :защю-'гному месту. На пути ее встает преграда-тигр По словам
домашней снотолковательницы, старушки-_ияни, видеть Ізверя во сне
значит: «о тебе думает хорошт-тй барин», вообще ато пкавалер“, ,две-'них“..ўІевочки часто проводили время в обществе няни, слушая ее
сказки и ее толкования сновидений и гадание старшим девочкам. Не-
сомненно, что значение зверей во сне в няннном' толковант-ш было ей
известно. Хотя современный психоанализ не разделяет няниной точки
зрения на зверей во сне *), но считается с индивидуальиыми условия-
ми, ссздающими символику сновидений **). Образ жениха. связывается
у Гертруды с детскими сладострастньши ощущениями запретной игры.
И сна, І_`ертруда, будет .,большой“, и т нее должен быть хороший
жених, ,,боль1ие слона“, но с мыслью о экенихе ассоциируется запрет--ная игра и страх. ,5 л. 10 мес. Гертруда на полу, на ковре против высокого шкапа,
на верху которого яркая звезда, бросаюшая на девочку сноп золотых
лучей.

). Д-р Штевсль в своем ,,Ѕргас11е бег Тгьшше*4 приводит свой собственный сон, в кото-
рон фигурирует зверь. какой-то центавр, полу-лошадь, полу-тигр. Этот странный зверь находится в
людион зале ва возвышение. Сам Штенель стоит у входа в зал. Ногда тигр отделяется от лошади и
большими крышами бросается к нему, Ш. скрывается за дверью и закрывает ее на задвижку. В зале
ужас. Ераффт-Эббинг, укротитель зверей, старается поспеть повсюду...

Эта часть сна обвиняется предшествующнм разговорон на тему о романе Золя І,,Ч'еловек-зверь“.
Ш. утверждал, что в каждом человеке дромлст патологическое начало н что ин один человек не обна-
руживает полного господства над своим зверниым я.. Во сне происходит раздвоеиие личности: Я-пато-
логическое бросается к ,чт-нормальному.

Звери во сне часто являются символами страстей.
“і Подобных случаев иного в литературе вопроса. Если человек знает ,по своену“ сннволику

сновидений, то у него всплывают свои индивидуальные образы. Напр., один господин во сне собирает4
со браться, как он это делает каждое утро. Ои смотрит ва себя в зеркало и замечает на себе вшей.
Толкование: накануне, поздно вечером возвращаясь домой-он проходил мимо здании, в котором завтра
должен был состояться розыгрыш лотереи. У него был билет, вставалн мысли о возновности выиграть.-Ои знал то одному ,,сонииву“, что вошь во сне обозначает деньги. Бон этот-*исполнение желания.
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І/Із дневника матери ны знаеп, что Гертруде в ато время ч7-7та7о'77
кннгу --~,,Детство 7777.77777777х .нодей“. Беседуя с матерью, она. 77,77наз7кд777 зая-
вняа: ,,ког_да я вырос-ту, я г777777777 77рос777ав77777777777 девочки тов-77777. могут быть
знаиени7г777м77“. Конкретно ее будунпъя деятельность не рисуется ей в
определенной 7рор777757, но желание ,,77ро7:.г7авнться“ 77777777777я77но нрогяядьгв77777777. Через несколько дней поеде- атого сна она гарнует верхом на ко-
лене своего дяди, полковника, 77 вдруг задает еиу вопрос: а девочки770777е могут быть 77077777777777777777'? _ІІ77^ру^7777777777ть ,777777, его б.э_7естящая в77е777-77777
форма, шпоры 77777^77о77777р_77777777 ребенку, девочка хочет быть '7777.77777'7, 777-777 ее
дядя. Очевидно, в ней 77.77.77ьна нот7'7еб777ость .,прос77777в77-ггься“, хотя 777777
еще соверн7е7-7777о не знает, как 77 на каком поприще. Эта 7777771777777777777777
здесь так нанвпа 77 ннче77-7 не опр77че77а.. Позднее (к соя-7777.77е7777777_ более
года в дневнике не находим 7777 одного` сна) 7.-7то 77777 7777.77.77ан77е 77777777у77777ег
в 77077717777777 с нро7нв77по777777777777 тенденцией.7 7.1`ертіруда на балконе Над ее 777 70777777 777777777777 но неб7 обіака
Вдруг сквозь нро7 вет средь об..777ков над нето 377777777777 очень яркая звезда..
Девочка. тянется |.7укой_ к звезде, чтобы ее 7777777777777'7777. Н зто время 7777.7-7777н падает вниз.

В этом с7777 новторяег7я ногнв нре7ь777ще777 сна но уже нет пред;-777е7'7 без777яте777постн. ,Не 777 7ько падение, знаке 777 иннее всегда 777777777'7- нибудь
душевный 770777] дикг, но 77 быстро 77177777777777 я но 777 о7 обнака св77777-7т777ь-
ству7от 77 тревоге. Поюоные образы часто 77777зываготся 7: 7777р77не7777ен77ра7777777777о7о ритма дыхания. Падение во сне 77р7н777д..7е.777777 к 7177'777777рно77
категории страшных снов. '777 77777777 всегда скрывается 777777717777777'77, борьба77ротивонояозкных 77 77 7снннн которыя не находят ясного выразксния 77
бодрственной 777777зн77 77 7а77в|7по77 77 своих правах 7,-77е77ее во сне Мы ие~
пытываеи страх не'го77ько нред 7777 ектпвпои онас77о7ть7о 7777 часго 777777777-
четно боимся то7о 177777 не сознаен 77 что тр77.7о.777нг нас 7777:-,77ав77я в д77не
непонятный [7777.777ад. (`оп7-наден77е 777е7 да говорн7 о наличности готового.7777777 и не сознанного 777777717 77777777. 1ер7руда 77777егся к звезде, чгооы
схватить ееЭ она все еще хочет н|77777.7777777-777777ся, но теперь 777707777 зкеяанню7:7,777утству777т какие-то 77-77777777777777. Дядя укяончиво отвечает на ее вопрос,
могут 77777 девочки быть 7777.7770'777777777777777. Он смеясь,говорит, что девочки,
когда вырастут бо717ы77имн, сани 7777.777077777и77а7н7 не бывают, но зато
командуют но.77к.овн77к7777777 так, как 77077ковн7-н7и 77777777777дуїот 7777.77,='7ата77777.
Гертруда не понимает смысла дядиных слов, но смутно ощущает какие
то препятствия, встаннние на нутн ея честоиюбивьш с'гре77777е77ий: нахо~
дящнеся в связи с ее 777777077. .7Іа7777н7і7ческпе записи в дневнике 777777777
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ищи-лом иало освещают экивнь Гертрудьт. Воздткно, что в этом соиие'-
нии, в атом падении есть ш-ксуальньиї иотив. Она. уже давно во сне«гоояласьа тигра. -І-Зодь во сне иоз-кио с -одгшаковым правом и не бояться
тигра! Но она его оои'шя и видит его стояли-ли т входа. туда, тде иро-
ш'ходІ-тт чтотто недоаволеи]ное. Стил-_иолеты и падеІ-Іия' часто имеІот
отжишэиие к сексуальной игигїи-ш человека. У нас нет основания Іутвер-
ждать ато- в ,шпион случае., но вошитлии'ть такого продшолткения под-
тагръкдается (те'шоиши сном. ~7 л. Ь нес. Іертрт да видит себя на ч\л.аиьс ва кладбищеи. Вы.-
щитая плана, в которой она леіко нозкет спрятаться с головой. Она
оезкит, густая трава иеин-ьет ой, но оиа 1»›аздв1и1галгт тращ` руками и
Щмлкладьтваег себе дорогу. ,За- иеъо гєїъиится всадник на Ітемном коне,
она с.=1ьииит. иерньтй рити шїи-іского бега. Она ,,немнои;ко боится" коня
и всадника и при их щшолиатнии прячется в траву. Всадник опять
наетитает- ее, она снова. убегает и снова прячется.

Это тт-иншиый сон ---иртиэледоваиие, очень распространеиный женский
тон, иаскнруюший тетигуальные и'ооуъкденшт. В ребенке раввІ-Ітьются
сиитиьи: не]ъеиитвалшя, вІ-и'игяиин: равлад в его психику. Ей нравится
достать от догоияющето ее штадника, хотя она его и боится. Ей хо-
ается ,тот тать звезд), по она падает вниз. Всякое желание сдерживает-
Атя чем-то вразкдебньти. на лиш» 1-.'ошр.'=шкт на шщво подсози-Іательных`рексуаль'н'ых теІ-Ідет-Щий.9 л. 9 иес. В руках у Гертртдьі букет сирени. Она ..любует(ш им
и ищет _,сІ-тастьяд Ваор ее падает на один нятилепестковый цветок.
Іщруг атот цветок становится красным, ярко-красІ-тьти, как. кровь, и вся
тетка енрени краснеет и расщткается. `

Незадолго [о лтого мать иовнакодиьла Гертрх-'ду о неизбежностьто
наступления инитртаинн Матери пришлось затрош ть :-›т\ тедп раньше
ими она хотела, потодп что [ертрида «тонких лась в экизнн с фактои
лииои к лишІ В доме иочевата как-то подруга І ертридЫ со своей стар-
шеи сестрой. Гертруда пришла в _нкас, увидев на оелье девушки кровь.
Мое гостьи смеялись над иереиуганиой хтінзяйкой и: уверяли, Что и с
нею будет то лке самое. Это все она І`рассказала уматери на следующий
день и была успокоена ратясненияии иатерн. Теперь она тоже хочет
быть ,,еов~сем большой* и тогда `она найдет” свое ,счастье“ и просла-,ьится И она находит свое счастье во сне-в 'букете сирени, но ее
Больше не удовлетвщдяет счастье маленькой девочки: она хочет быть'Гаїаилиот'їі и знает, ного -ой недостает для этот. Сон І-Іеполняет ее тке-
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лаиие, покрьпзая' цветом крови цветок.. Цветок., символ ее счастья, п
вся ветка расиускаетея. Красный цвет разлился по ветке сирени н так
явственно заговорил во сне, потому что днем она не обо всем спросила
свою маму, о чем ей хотелось знать. Многое остается у нее в области
предположений и догадок. В этот период своей жизни она задумывается
над вопросом` о беременности. Почему Лина Гольц говорит, что дети
родятся у женщины, если она имеет мужа, а ведь Агата, дочь садов-
ника, девушка, и все-,таки имеет ребенка. Когда сама. Гертруда спрои
сила Атату, есть ли у нее муж, Агата ответила: нет. Больше Гертру-
да не задавала Агате никаких вопрос-ов и вопросы зтп ушли в под-
сознание и продолжали там свою беспокойт-тую работу. Бот-тенью, Лина
опщбаетси. Ведь и в евящ. писаншт был такой случай: сама ботоматерь
не имела мтжа, а просто было так, как сказал ей ангел: дух святой
найдет на тебя Не «нашел» лп дух святой и на Агатт ) Может быть

Атата святая! Этот круг мыслей постоянно тревожит Іертрт дт ї днев-
нике гип вопросы въилывают в разное время в течение нескольких лет
как-то робко и векользь, но с удивительным упорством и наетойчшииттью.13 л. Она лежит на лугу среди высокой травы, хочет встать и
не может. Вдруг к ее ужасу на нее со всех стщтои бросаются собаки.
Она хочет вскочить и убежать, но не может п щюеыпается, издавая
сдавленньиі крик., наиугавишй и разм'іудищпий мать.

Это тоже мотив сна_преследования. На нее со всех сторон «па-
ходят» угрожающІ-те ей существа, Не «найдет» ли и на нее дух свя-
той? Явный сон говорит: она хочет вскочпть и убежать, а скрытое-
значение расшифровывает и срывает маску с этих прошедших цензуру<[›орм. Оно говорит: ты не хочешь убежать п остаешьея на мечте. чтобы
на тебя напали собаки, гы сама этого хочешь. Но момент нападения
собак, несмотря на скрытое желание, слишком волнует и позтчтму вы~
зывает пробуждение.'15 т. Гертруда избирается по лестнице па самый верх. На верх-й
неи площадке дверь, куда она должна войти. Дверь зта загртшождена
вещами вплоть до перил. Взобратьея на вещи опасно, можно упасть
вниз. Она начинает карабкатьея на вещи и просыпается с чувством
тревоги.

Восхождение по лестиице---типичный сон, имеющий (пчюшение к
сексуальной жизни. Гертруда перед закрытой дверью. Здесь опять кен--,
трликт протт-Івоположных тенденций: надо войти, а дверь завалена; нод-
нялась на саа-Іый верх и надо бояться, как бы не упасть вниз. На.
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тпп-юваннп материала который дает нам дневник, мы здесь моанмт прел-
пололп-пь кошрликт па почве сексуальных переживаний )"' 16 . «Ііо мне в комнату вватнваетоя огромный бурый медведь.
Н очень боюсь н хочу убежать. Он гоинтся за мною по комна'ге и
охватывает своими лапамн, иогом связывает меня веревкамп, как м\_-
ппю Н Хочу убежать, но не могу тпсюхнттьтя Он хочет мтня тбпгь».
ІІроб\ ждсние с криком.

Эгот сон отчасти преследование, отчасти переживание полового акта )-.
Подобные переживания потепзиатттьиого совершенно жьиаскпровапы в
сознании спящей (трашными образами явного сна. Ведь она ,,хочет“
уоеіьать но кругом с,те_ны а потом медведь связывает ее, н она ,не
может двинуться. При этом совершенно уупускается из виду, что во
спс можно беспрепятственно уйти через глухую стеІ-Іу, улететь, превра-
тпть медведя в другое, совершенно безвредное существо. самой превра-
титься в охоттитка с рогатиной и т. д. Но ничего подобном) пе проти:-
кодпт, потому что подоознательное творит из своего нт-тдивндуальиого,
характерного для спящей матерІ-гала., и образы сновидения открывают
нам ато скрытое от спящей 1Іодсознате.ї1ьиое: она, Хочет оставєатться с
модведем, хотя и боится его.

Еще один сои, виденІ-Іый Гертрудой нескштыю дней спустя, ато
пшгледннй сон до катастрофы.

Ш л. Ее заключают в-темнину и вводят в маленькую нолугедп-тую
комоупту. Там ут-ке сидит какой-го жткцноченный. Это 'І-Олий Цезарь, хотя
оп совершенно и не похож на. Цезаря, на голове у него студет-тческая

ї) Штокель рассказывает о сие одной б-летнен девочки. ,,Н вылетела из окна с руканн, рас-
простертыми, как крылья, н полетела над садом. Х грядки стоял мясннк с острым ножом, иояжидая
меня. чтобы нарезать. Меня охватил ужас, потому что я чувствовала.1 что способность лететь покидает
меня. Несмотря на все усилия остаться в воздухе, я чувствую, что 7падаю и прямо на острый нож.
Вдруг снова поднимаюсь вверх с чувством облегчения. потом опять в неоиисусмон ужасе начинаю
падать все ниже `и ниже“. __

Этот сон обнаруживает-говорит Штенель-как рано дают о себе знать конфликты в детское
душе. В данном случае вопрос сводится к борьбе между иеномудрнем,.етремящнисн ввысь ›н сильной,чувственностью ребенка. Сон этот легко поддается толкованию н выясняет причину некроза: ннеал
девочки“Мадонна-заставляет ее стремиться ввысь. а внизу ее притягивает мясннк-синвол живот-
ного начала. в человеке. Е нему тянет вниз, но в то же время хочется н подняться над ним. Создав-
пп-еся положение-почва. на которой должен развиться нсихонсвроз.*')Знньберер приводит несколько аналогичных примеров: одной даме снится. что разбойик с но
ком бросается на нее. Она чувствует. как на нее наванивается тя:весть.. вдруг слышит плач ребенка

Или: в девственном несу стоит дуплистое дерево с веток которого спускается длинный меч.
і] в белом платье стою перед ним. По другую сггрону меча стоит мужчина, которого а не знаю н не
могу видеть. У нас усиливается желание. Мужчина хватает славной рукой меч н хочет его устранить.
Н с радостью простираю кверху руки. Нсч высканьзывает у него из рук и попадает мне прямо к
сердце. Я иадаю с мечом в сердце. __Образ мужчины рассенкается, и я остаюсь одна, умираюшая
на земле.
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фуражка, сдвинутая на затылок. На этом месте сон обрывается. Нар-
тина меняется. І_`ертруда на берегу моря. 'Черная звездная ночь. Она.
с трудом карабкается вверх по скалам, вдруг замечает на верху скалы
Макса, протягивающего ей руку, е чувством облегчения она стремится
вверх к нему, как вдруг Макс превращается в скечет. Вне себя от
охватившего ее ужаса, Іертруда просыпается с криком. '_

Символика сновидений видит во сие брачное ложе. )._І`1-:ргруда
находит в камере своего заключения Юлия Цезаря (см. 2-ой сои: тигр,,больше слона", а здесь тоже не кто-І-Іибудь, а сам Юлий Цезарь).
Гертруда со своим желанием--прославиться-~доли-:на, конечно, я своего
будущего мужа видеть ,великим человеком“). Но _[Іеа за[›ь не Цезарь к
тому же у него руражка на загылке (_гак часто носит руражву Макс).
Цезаря зовут Юлий, п фамилия Макса-Юлии """ ). Ь другой сцене
того же сна она опять вместе с Чаксом. Она карабкается л трудом,
ночь, темно, тревожно, Все ато озаряется образом любнмшч) человека,
чтобы снова само влечение к нему было бы отравлено Іпюпгпщемым
ужасом... Смерть встает между нею п й'Іаксом. З'Іысли о смерти, на
почве разроснгегося кошІьчикта, пускают глубокие корни и приводят и
роковой развязке. Гертруда любит наши., хочет занять в пей видное
место, хочет любить, но ннгзнь ставит ей преграды п отравляет ей
каждую радость. С такой жІ/Ізнью она не л-[ирнгся и уходит из жизни,
как в детские годы ушла из дома своей тети, Іютод-[у что ей там не
нравилось, упьта в погиках за мамой п теперь уходит в поисках
лучшего.

Бали мы теперь обратимся к ,дневнику мжгери, к тому месту, где
она рассказывает о попытке еалюубийства Гергруды, п сотюставид-І то,
что знал-и. мать о своей дочери е тем, Что она диод/(1 бы знать на
основании иь-Іевпгегося у нее материала., то 7можем е увереншлегыо ска-
зать, что пред нею не стоял бы вопвог ,,как, почему, в мну каких
причин у моей Гертруды могло появптыя желание \\1е[›еть'““ Мать

') Си. ст. НшІн'іЅ Ь'еІшІие 'в АенЁгаІЫаН ї. Іїну-чЗ-ІІ-ан.нийІдчукно[егару 19131.
""""`) Что подобное _'внешнее сходство в созвучне имеет значение в процессах подеозватедьаоге,

мы видим это во многих случаях ,,Психопатологпп обыденной жизни" (см. на. Зигм. Фрейда), в
также в явлениях сновидений. А. Чери в своеіі книге ,Сон и сновидевня“ рассказывает: ия думал о
слове километр я во сне увидел, будто иду по дороге н читаю надписи на межевых столбат обозна-
чавшие расстояния от данного пунктт в километрах. ІІ вдруг я очунпсн на чашке больших весов а
какой-то человек накладыва.: на другую чашку гнрн (кило) чтобы узнать иен вес. Потоп он сказал
мне что мы уже не в Парнж.,е а на острове Гялоло (созвучне впло в 1нло).. Потом ум мои вере
скавивает во 2-ву и З-Ыу еаоп етого названии: л.о 'тІ вижу разные сны. 'в которых является то
цветов Ло-бслпя, то генерал Ло-нев. о илачевной кончине которого я недавно читал. и, наконец, я
п'осыпаюеь. играя в ло-то“.
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еовершетшо щтава, называя себя ,,самой близкой подругой" своей дочери.
Это постоянно всплывает на странц-щах дневника, и'. в приведенных
отрывках мы видим то _ з-ке: Гертруда но скрывает от матери своей
любви к Максу, обраншется к ней за .ра.з“ясненнями и тдд. Но взаим-
ное нонІ-Імание меямду матерью и дочерью ог|п1ничивается исклІочителы-Іо«_м'ъластью созидания; такой ,,ерунде“, как сон, мать не ,находит нуяніьш
уделять время н приводит сны дочери, между` прочим, как курьезы, как
красивые картинки. Но зти кар'птнки имеют свой скрытый смысл, чето
не знает мать, и что, однако, ведет в непонятные глубины души
ребенка. Гер-'цтуда сама не знала н не Іюні-Імала тот-о, что в ней про-
тиходтп'. Нна была ,,н<-і:1'›вная“ ,їіетючка н зтим <`›б“ясІ-Іялось все. ІІо
можімдг/ она стала нервной, акивя в самых благопшштных условиях?

Нельзя нозІ-Іать человека, ограІ-ншиваясь сферой лишь сознательноі-*ь
экнзни. Если ато справедливо вшлбще по .о"1тпниен1-Ію к людям, то еще в
большей степени это воршл относителы-ю детей. Путь к познанию чело-
века леэкит толыю через область подсознательного. Мы сли-шкєн-І при-
змлкли изучать психтпнІ человека в ярко шзвеінеіпюй области сознания.
недобнєїъ тому, как люди птппшп-чли работать при дневном свете, в свет-
лых помещениях и Інмгкращать работу. ночью или во тьме. Но экнзнь
духа продоцнкаетсн н в ночи, н. мы не можем понять того, что про-
нс-хщит на Іньверхтюсти сознания, если не снустимси в глубокие и
темные шахты и 1.1одземные ходы человеческого духа, где прячутся
боящиеся света титнстшеъкты н безотчетные ъюбунєдения, где закладывается
фундамент сознїатезнмого я. Эта трудная и тяжелаяІ Оработа в темном
наретве духа вознаграждается все новыми н новыми завоеваннями
человеческого ума в его неустанных І'Іопытках найти разгадку челове-
енчзкой души.

Из всех явлений подоодшательшіно мира сновидения, но словам«Фрейда являются той ,тіа Вездіаї которая ведет нас в темное Царство
духа. Іїазкдый сон есть тпифрованное письмо из зтой неведомойобласти.
Так Інтаучимся же читать те письма, котоі'гые' посылают нам дети из
клубни своего я. "

М. Павлова,
Рита., 1922 г.
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їїсиходиаги остава.

Оовременная педология в своем прогрессивном развитии обогатІ-т-›
лась еще одним методом І/Ісследовант-Ія подрастающего человека, обещат-
лцим обильные плоды.-

Германский _ученый _Г. Роршах, впервые нрименивптий зтот ме-'год *3)
пока еще только для распознавания психического состояния в;_:_р«1›слых
людей, назвал его отсходи/тост:иной, чтобы отличить его, как ,отос-,оцветнаяоный. актом-но.гшз, от традиционного, ч [ато-пасс удочного,нслтхоанализа'іё.

Это/перенесение всего на ночвтт зкстпериментадшноіїі психологии не
только освобождает новый метод от той произвольностн выводов кото-'рыми страдает традпцптїтнныи психоананп» но н вообще делает психо-
диагностнку вполне независимот-і от последнего, если не считать -чотько
професспонального родства творцов обоих направлений: как. и тщтавлято-
щее большинство ,,психоаналт-Ітиков“, Роршах-врач-нсихиатр.

Психодиагт-Іостика является продолжением, детализированш:и и уточ-
нением метода, хорошо известного уже всем из зкспер1п1ст-ттальной психо-
логии: это есть так называемый ооо/,т с наркомании.ни- жние/наши. Но
то, что ранее применялось под зтим наименованием в неопредетеином
смысле 1-Ісс.:1едован1/Ія .,'воображеиия“, приобретает здесь характер иссле-
дования восприятии/ем, и не только количественного, но и качествентино.

Методика опытов чрезвычайно проста: чернильные пятна. обрат-
ванные одно-,т1вух-трех-и четырехцветными кляксамт-І, снмметртшно
расплюитеннымн между согнутьннл вдвое листами бума-пт, выбираются с
таким расчетом, чтобы форма их была отІ-тост›1те.':|ьно проста. ,тостч'пІ-нь
обозренню, но преднатавляла в то зке время и нечто сложное.

Ііїалздое из таких че|;›нилы-1ых пятен дается 'в руки нснтлттсьшліу*
приблизительно на 11/1-9 минуты с вопросом: что зто такое?

В протоколы опытов занос-ятся следдтотцне данные:1.11'ак велико общее колит/ооо ответов. Іїак нрщолікнтєльно
время реакции. Как часты высказывания при отдельных картинках?2. Определяется ли ответ только форд/он) пятен, или кроме того
оитутцетшями оош/свнин или цветоп- таблиц?3. Схватывается ли таблица, как целое, или в частях сын-тк, и в
каких именно?

) Н. ВогЅсІІасІІ. Рвусиотііаё'нокгііє. Беги и І.оіриі,ч'. 1921 г.
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4. '_[то именно было замечено?
Роршах произвелІ отыты нац 405 суб<ектамн, из которых 2-31 было

муиннпт и 174 зкепннтн', '1317 нормальных и около 3300 луптевноболь-
ных рав.:1ичнейптих категорий.

Громадные различия у различных групп. испытуемых обнарунп-т-
нпотся прежде всего в количестве ответов на все таблицы сразу. У
ноштальиых людей оно колеблется мезкду 15 и 30 ответамт-т (на '10
таблІ/тц,'приметтявнтихся Рщнпахом), у душевиобольных оно падает иногда,то 10, но чгшго, как. и у т-торма.і1ы-1ых, бывает выше ЗП.

Дальше выступают отце более 'резкие различия в характере самих
ответов, обусловливаютцие _те-'гадплтую и довольно слоиптую к..=тассш|нп-;а-
нию рез-ъультатов. .

Некоторые из ответов явно выступают, как обусловленные фор-,но-ш пятен (Ф), гтруп-те цветом пятен (Цв) и третьи, т-Іаконті'ц,-
вовнпкаюншми у т-тспьтгуемого познал/елвешали-н при/шине.нотами.:
тюнытуемый тюсприт-пнтает видимый предмет, как т-таходяпнтйся в дтвпню-
нии (Д). Далее: высказывания по форме п движению могут быть хоро-
шими (` +) н ,турт-тыми (_), а по двуккению, кроме того-нервпчиымть
т. е. в первую очереди). т-ІепосредствеІ-п-то обусловлнтваютцими собою ,отыщ
и втщнтчными. у

Эти три вида ответ<,›в,(1(І›.. Цв., 1.) равт-тообразно комбпннруются у
рав.'нтчных групп испытуемых, причем обнаруживается такая вакот-юзпар-
ность: веселое настроение `увг-э.ттичнвает количество ответов, обусловлен-
ных цели-гол и овлже/шсм. угнетепиос настроеІ-ше, наоборот умеиьншет
их: что же касается формы, то веселое, настроент/Іе ухудшает ее вое-
приитие, а грустное, наоборот, -улучшае'т.

Особенно разнообразные вависил-юсти обнгцъутнтвает виде/ше шипов.
Наштацпи цветовых ответов т-таходятся в нераврывной евяви с устой-

І-нпюстью или текучес-тью аффектов: все испытунтмые, которые 'характа
ривуются устойчивыми шрфектами (угнетенно- настроенные, неланты,
стереотипткшруютцие но|_›ма.льнЬІе и ннпюфреиики),_не имеют нп олиош,
или имеют очень мало цветных ответов; наоборот, все титс-пьггуемыс, ко-
торые отличаются текучестью аффектов (весело-настросиные, Художники,_лебнллики, лнтбециллтпаи, згъпилептикп, .маниака.їтьные),-~имеют оттюситель-
во много цветных ответов. Но цветные ответы могут быть, в свою
очередь, 1гощшвиелены на три категории:_1. Чистые, первичные цветовые ответы (Цв.)_оин тнттречаются
отелючатеш/о только у категорий н.над-н'ті-ы-нвнъш субюктов, и почти
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пе1:.*1ючителы-Іо у душевно-больных, в наиболее АвозбутвденныХ/состояниях:
ишзосітрении, кататонии, гебефрении,-~являясь таким образом системное--,пап могу.-тьслоноспт.'2. Цветовые ответы вида Це., Ф (=ц`вет1[›орпа. т. е. дополни
те..:1ьно обусловлеІ-шые также и <]›ормою),-на(;›борот, являются показа-
телем пф'у/існ-лднв/ноіт -шскр/ттснш. возбутике/*ти. (шт/тм.шнтльн-о-(или. она-листе.мостн.3. Ответы, вида. (11.,ІІо. (форма-цвет, т. е. только вторично, де-
пошптезшпо обусловленные цветом) совмещают в себе действие ассоциа-
тивиых и гиІнректпвпыХ моментов и показывают реал/мнению сенат/ю
гстроил.

Сочетаипя зтиХ трех видов цветовых ответов \ наличных испы-
туепых имеют весьма иоказательное значение

Наиболее обычным является такое сшотатше:
(АЦ/і.. 1110241., 3111116.

При зттш, 'как общее правило,--муя~тчины пметот меньше цветных
тветов, чем звеІ-пцииы, что соответствует большей текучести женских
аомректов. Да.лее,-- чем более число Ф.Ц_в. превышает число ивето-ч)_›ор-
мениыХ (Цв. Ф.) ответов, топ устойчивое, сопротивляемее является аф-<\›ектпвностъ субсекта. Чем ближе 'число Цвето-формениыХ (Цв. Ф..)
ответов подходит к числу рормо-цветных (Ф. Цв.), тем более текучи
пзменчивы аффекты. Наконец, чем сильнее число Д. (_,вцвпгатетьнык от-
в гтов) превышает чис. то Цв. (цветовых), тем более устойчивою топить-
ностыо от тичается атІиректпвно ть испытуемого.

Наконец, существенное значение имеет еще и то, обозначает ли
ответ все целое пятна, или охватывает толькоЪ часть его, или даме
мелкую деталь. Этим отшедеїтяется штатедияя особенность ответов-«по-
рядок их послеаователы-тооти, определяющей собою тм: ещо/,шипов
шъпытуемото. Мон-шо |.›:;1.зличать: 1) чистый Ц~_тип (шэлостшяй тип),
схватываюиип'їі все йтвми'цъа..п-:еиия в однократных 'иолоотныХ представле-
ниях (с Хоропи-тми «]›орма;\и_1-~-Ц+, с дУРНЫми Ц----). 2) чистых Чт-
типа и Чч типа (11'г1_=с.~'ттт11.І-ІЬІХ и ме.1шо-част1-тчнь1х_тииов) среди всех 405
испытуемых не встретплось: всегда была вошїлишгшя- ш'г, смотря по
тому, как быстро испытуемый от Ц перехотпт к Ч, и от Ч к Чч.
Нориатьиып суб ект ,мог бы дать 10 целостпых ответ,ов 20 частичныХ

до 30 мелких частичиыХ ответов, всего в сувт\1(›~-(і() ответов, следуя
наиболее естественном послетователыюсги: .Ц,--Ч,-Чч. Одна-во такая
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нрослч-ч'їшая естественнал'л п вместо о тем плодо'ш)рнел-°пиа.я нослс:юва-
тельность встречается чрезвычайно редко: фактическая слозкноеть и
млюгообраыле. ,тушевньлх люреннлваннй препятствуют такой (прогой логич-
ности н снокойлюму иаконлснІ-по ассоцнативного богатства.

Поэтому ьин'лле'илмептатору приходится обралпать внимание на сле-
дунчпее:1. Іл'чаковьг люобще бывают ответы Ц, '1 п Чч?_ 2. Сколько иельиых ответов, частичиых и мелко-часгичиых, ,тает
испытуемый?3. Как сильна Гленднчпн-Ія испл-лтуемого сохранять норлшлылую по-
следювательноеть: ЦР-'І-Чч'ї4. Какими факгорамн определяются отношения, обовнашчнн_›н~1
в н. 2 н 3?

Среди-л нельных отвелов (ІІ) следует прежде люопл разллшать шр-
еамня/,с и" содержит/,с /1~--дответы.

Такими вторичными Ц-_ответамн являются:
а) ив.лишился-ные аллее/'мы (наиболее обычная форма), когда на

основе- более или менее ясно уевоенной делами,создаетсяобщий образ,
симво.*г 'ІЦ 1, `

в) посланы/нм.лоно-кол/ў?плавает/»глс Ц_- отвельл,-ког,ла испы-
туемьп'л люлмешют сіклчала некоторые детали, и, кроме того, ставит апа-
чения в отлнмиение между собою; °

с) они/окрас.што-колибги/гн/лдллілл/ллс Ц-.,_ответы, которые отллнлаются
от щичльллущих. большей бьнггротой ассоциатнвньлх процессов;

о) однако, при пснхозах более обычным является мамы-шлемло-,ь-голиїммотор/гы.2/ Ц - ответ.
Затем следует различать между часлчшными и мелко-частлшными

ответами: _первью являются приналлен:ностью нормальных, вторые же,
лвгтршншсь в большом числе, всегда служат показателем более или менее
ненщлмальных явлений, хотя само равлл-лчие их поневоле приходится
оставить пока недостаточным. '_»Іаслчлчные (Ч) значения суть те, которые
яснее вто выступают в порядке пространствелиюго деления фигур.

Паколюп, следует отметить еще 1) л-ерол/сждг/то'тыс формы, т. е.
формы, обошлаченные не Цветнымн кляксами, а 'расположенным мюклу
ними беспветным нространс'гвом, и указываюнше всегда на л-лел-єолщлунл
он!ловилннлнную Ігеидеилилю, у нормальных выражелнлую не более, как
одной промежуточной формой; и 2)тнефти/литлес/3 (із/нам (мелкие)-
являющиеся у слабоумных суб"склл›в-_в еще отдельных часом/'1, линии:
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и ш. п. там, где нормальшпе титспытуемыо вт-цят 'пелыгьн- изображения
тела, челювеческоі'ї фигуры и проч.

Самая нос.летит/ис[мтс/ль располоз-т-єения всех стих вначешш:
Ц--Ч~Чч и т. д. также может быть (_ъбогп-та'чсша, как г»продлит-миля,
уверенная. ебут-лишил. нарушил-тя Іи равроллент/л. Огрожайшая
т1оследователытость не является нанлуІ-тшей н т-юрмалы-гейшей,--она
свтыетельствует- о ,некоторой душевной огратшченностп п встречгмгтся у
раалпчтюго рода педантов, школяров, в'убрил, а также у угнетениык,
неу,ювлетворенных субсектов, меланхоликов н прш|.-они суть <е]'›орма-
листы логики и ирш-шмают не только :~›ш:-пернмент, по, п все, что е ним
связано, ч1`›еавычайно серьезно, иочтп с благоговет-шем.

Наг/лу/шисю шо пе макспмальпою) строгой последовательиостью,
которая содержание не приносит` в жертву форме, обладают нормалытьв:
люди. Обрати-нот поеледовательное-тью, т. е. пдущею от Чч череп
Ч--к Ц- обладают осто'рожные, вапугаиные, а с другой сгоргшыт
фантазщтуюпше, комбинируюпше субсекты.

Наконец, нарушен/лоіїт- является ттоеледовательносчч› у неинтеллп-
гентных, слабоумных, затем, особенно_---у маниака'льных, этшлептт-шов,_на..конеп, 'у шнзофреников, однако, также нарушается она и при измен-
чнвом или веселом настроении,---мІ-югпе иервозные, фантазируюшпе,_
Художники _при высоко-пениых результатах обладают ею. Нарушение
ноеледовательности может дойти до полной рлвршнкнногтм, как. у
многих шизофреІ-тиков.

Броме этих 1],›ормальных особенностей высказываний, большое вна~
ченпе имеет также и самое (_<0(7е1›.'ж-(1//›Ігкк› ответов: что именно замечается?

Наиболее обычною (для 10 таблиц Роршаха) видимою формото
являются факсу/ры зверей.

Наблюдение показывает, что нормальные тюпы'гуемые обычно дают
от 35) до бОО/о зверт-тных форм. Менее, чем -8Г›“/.о дают только суб“екты.
одаренные фантазией, более чем БОО/о -~только стереотиптивщтуюшшг
всех родов. Вследствие этого ,,пропент аверей“ (30/0') МПЖЄ'Г РШЮМТРП'
ваться, как мера нашей стереотипивацпн. '

Веселое настроение уменьшает, угнотепное увеличивает пропет-тт
ЗВЄРПНЫХ форм. О другой стороны: процент зверипых форм обратно-
ІІРОПОрЦионален количеству двигательных отпушешн-т. На втором месте
стоят фигура 2/ чтит человеческого «вт-ат, причем обнаруживаеття
такая законов-терность:
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22) Мно1212ч22с22сн22ь2е цельныоІ человеческие фигуры 22 2222 одной или

почти ни одной части тела указыватнп пнтелчигентпейшие норма 22 ные22 1:22н2'гроеннейпп2е 2222230212реники (две протпвоположностп, совпадающие22 в дригих отношениях).
в) Больше человеческих цельных 212222212 22 меньше частей тела

указывают: иптеллигентные 22 маниакально--настроенные нор222альные,
измьппляю2цие ,22ебиллики, маниакальнь2е,, зпилептики, многие. 22222зофре-22222222, большинство органических больных.

с) Больше частей тела, чем цельных 21222гур, видят: неннтеллигеит-
ные. нормальные, угнетение-22астроенные, педанты, гебе212реники, стерео-
тнпнаирующио.22) Многочисленные части тела 22 ни одной или почти ни одной
цельнсй фигуры находят: дебиллики, поскольщг они не пзмышляют,
пмбениллнки, просто слабоумные, меланхолики, артериосклеротики.

Неодушевленные кредит/222.22 в большом количестве чаще всегс'д22'казь2ваются: шизофрениками в сильной степени расстройства и дефек-
тивными знилептиками, а также несколько расстроенными нормальными,
особенно женщинами и ман22ак7ально-'угнетенными.

Наконец, ряд ответов приходится признать просто оригинальными2ї222*_вет21и22,-зто те, которые встречаются не/ чаще, чем 1 на 100 испы-
туеиых.

Все данные исследоваш-Ія 405 испытуемых, произведенного Рор-
шахом, могут быть сопоставлены в одной таблице: (см. таблицу на
отдельном листе).

Эта таблица показывает, что нормальная 222 221222222 лежит 22е2кд2г2'2е2222о2222222и значениями соответствующих ве2п2:чпн222 стороны 2І2ормь2_ме2кду 100 и 600/0 ответов:
со стороны ,движениящмежду 0 и 5 (и больше):У
со стороны 22о22222222--_1) не свыше 2 значений Це (часто).2) не свыше 3 значений Цв. Ф.3) не свыше 3 значений Ф. Цв.
по ко222-2честву цельных ответов-между 3 и 10
по 0/0 звернных форм-межди 10 и 700/0
но 0/0 оригина2.2ьн форм-между 0 и 500/0.
ІІушевно-больные в общем отличаются от етой нормы или мень-

шим “до ответов ло 900112222 (дебиллики, имбециллики, слабоумные всех
видов, прогрессивные паралитики), или большим количеством цветовая:
такси/ов (имбе2п2лл22ки, крайняя шизофрении, мания, слабоумие).
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,,І/Інтеллигентность“, согласно данным этой сводной таблицы,

определяется следующими признаками:1. большим процентом хороших форм;І2. наибольшим количеством ответов по движению,3. наибольшим количеством цельных ответов; б*4. богатым типом восприятия: Ц, или Ц-Ч, или Ц-Ч-ЧЧ.;5. наилучшей строгой (,,умеренной“) последовательностью образов;6: незначительным процентом звериных форм и наибольшей “ изме-
няемостью значений, ''7._ не слишком большим и не слишком малым 'процентом ориги-
нальных ответов.

Богатые возможности 'открывает этот метод в области характеро-
логии, с одной стороны, и практических применений, с другой,-правда,
пока еще только намечаемые и потому оставляемые нами на этот раз - в
стороне.

Однако было бы большим заблуждением хвататься за новый
метод, как за нечто вполне зако'нченноеІ воІ всех своих выводах:-
простой обзор приведенной сводной таблицы показывает, что здесь
имеются твердые положения, что касается общих признаков, и значи-
тельная пока `еще неопределенность в деталях. Психические группы
разделены одна от Другой довольно неясно, а поэтому и производимый
этим методом диагноз может ,давать пока только общее родовое опре-
деление суб“екта (нормальный суб°ект, дефективный, шизофрении), но
не конкретно-видовое его определение _(полуинтеллигентный, неинтелли-
гентный, дебилик, имбециллик, простое слабоумие и проч.)._

Дальнейшее усовершенствование этого метода в смысле уточнения
условий опыта, производимое в настоящее время некоторыми учеными,
идущими этим путем, а также применение этого метода для исследо-
вания детей, предпринимаемое Центральным Педологическим Институтом,
должны привести к окончательной ясности его методику и анализ полу-
чаемых данных. Особенное значение должно иметь применение этого
метода на более простом материале детской психологии, несомненно
внесущее большую ощтеделенность вето основные формулировки п вместе
с тем откроющее новую плодотворную дорогу исследованиям ученого-
педолога.

И. Н. Дьянов.
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тосты Клапарооа для осслоообаошя природных способностей
ребенка.

Если в течение последних десятилетий экспериментальная. психоло-
гия завоевала себе всеобщее признание, то за последнее пятнлетие она`иоончательно унрепила свои позиции и те немногие голоса, которые
раздавались против нее, окончательно замолкли. Ученые, стоявшие в
резкой оппозиции к экспериментальной психологии, перешли на ее сто-
рону и стали серьезно работать в этом направлении.

Просматривая литературу как немецких, так отчасти и француз-
ских журналов, появившихся во время войны, прямо удивляешься оби--лйЮ статей, посвященных экспериментальной психологии, которая проникла
во все стороны жизни. Она заняла ваокное место в области исследова-
ния психотехпини для того, чтобы выбор профессии не был простой
случайностью, а вытекал из тех возможностей, заложенных в данном пн~,тшвпдуума для осуществления избранной им профессии.

Журналы нереполненЫ статьями о профессиональном обследовании,
причем некоторые профессии изучены в смысле их спецпфичности и
соответственно этому составлены программы обследования. Но это во-
про'с новый, еще сравнительно мало разработанный, так как эксперимен-
тальная психология до последнего времени больше сосредоточивала
свое внимание. на обследовании детей и, главным образом, детей
школьного возраста, кое-'что сделала и в применении к детям до-
школьного возраста и теперь на очереди стал вопрос об исследовании
детей раннего детства.

Все наиболее употребительпые методы экспериментал-ьного Унотаедо-
вания насались главным образом исследования интеллекта в смысле от-
клонения его от нормы, исключая метода ніпео-Ѕішоп, который установил
возрастную скал-у развития нормального ребенка. Исследование одарен-
ный детей всплыло лишь совсем за последнее время, так, напр., в
Германии метод исследования одаренных детей был предложен Моооо-
Ріогйопвйу в связи с организацией школ для одаренных.у

Метод предложенный Елапаредом интересен в том отношении,
что он делает попытку исследовать детей не только по возрастной
скале, но также и соответственно Кприсущим им способностям, т. еэ
он старается определить, 'какое место данный ребенок занимает в
пределах своего возраста.
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В 1 9 1 6 г. появилась статья Іїлапареда ,,1)оуеІоррошець (ада) еь ариии10“

а в 1920 результаты исследования по предложенным им тестам и таб-
лицы оценки.

Сначала он предложил 8 тестов, а затем присоединил к ним еще
два, так что в общей сложности предложенный им метод заключает в
себе 10 тестов, которыми исследуются различные стороны интеллекта.

Прежде чем перейти к изложению отдельных тестов, упомяну об
общей инструкции, которую дает Іїлапаред при применении его метода:
ТІ) необходимо, чтобы дети точно поняли, чего от них требуют, но ци
в коем случае не следует приходить им на помощь никакими наводя-
щими вопросами при разрешении заданий, 2) спокойно относиться к
нолучаем-Ым ответам., твердо помня, что тесты составлены таким обра-
зом, что положительно они не могут быть разрешены в полном об“еме;
З) опыты производятся над целой группой детей в письменной форме,
для чего необходимо, чтобы у каждого испытуемого был лист с бума-
гой, на котором четко должна быть написана фамилия, имя, возраст(год ,и месяц), число, место исследования. (Можно писать каран-
дашом, исключая 3-го задания); 4) дети, не умеющие писать, отвечают
устно в отдельной комнате; 5) все исследование производится в 3-4
раза, при чем порядок, в котором предлагаются тесты, безразличен, хотя,
їїлапаред советует в первый раз произвести 1, 2, 3 и 4 онпты, во2--ой раз б и 6 в третий раз- -7 и 8 и в четвертый раз-9 и 10 опыты.

Теперь перейду к изложению тестов и к инструкции каждого из
них в отдельности1.11амять на; слова. Серия А: барабан, окно, пояс, кофе, Школа,
отец, солнце, сад, ящик, купец, усы труба, цвет, дом, река. Серия В:
стол, пастух, воробей, башмак, телега, гора, очки, губка, туча, лодка,
овца, ружье, мел, церковь, рыба. Серия С: яблоко, кресло, лошадь,
скамья, сани, палка, Пруд,- мыло, изба, корова, муха, Шуба, солдат,
ученик.

Выполнение опыта следующее: '1) детям говорят, что сейчас им
будут прочтены 15 слов, из которых нужно запомнить как можно боль.-
ше, как только вам будет сказано, но не раньше, нужно записать все
слова в каком угодно порядке, не заботясь об орфографии, но писать
нужно, как можно скорее, так как в распоряжении будет всего одна
минута, так что можно даже писать сокращенно. 2) Слова нужно чи-
тать таким темпом, чтобы промежутки между ними 'равнялись двум се-
кундам. 3) После ,прочтения слов через 10 сек. дать сигнал к началу
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письма. 4) Указать детям, что они должны писать молча, даже не ше-
веля губами. 5) Следить за тем, чтобы дети не описывали у соседей.6) Через минуту сразу остановить. '7) Через несколько минут повторить
то же самое с серией В. Серия Су-запасная.

ІІ. Рисунок. Предложить детям нарисовать три рисунка, предупре-
див их, что на это дается три минуты, по истечении которых опыт
заканчивается.

Дрим. После каждой минуты можно напоминать, чтобы дети
поторопились.
Предлагается нарисовать: а) Кошка, бегающая за мышью, б) Бу-

тылка, в) Нарисовать круг величиною с кольцо (карманные часы).
Ш. Быстрота письма. Предложить детям написанную на доске

фразу списать у себя на бумаге пером столько раз, сколько успеют в
течение минуты. Начало. и конец опыта по сигналу. Фраза: Наша земля
круглая.

Дрим.. сосчитывают количество букв, написанных в одну
минуту, причем берут круглые Цифры.
ІУ. Перестановиа. Дать несколько букв и предложить сделать

йиз них всевозможные перестановки в возможно большем 'количестве в
течение одной минуты, причем надо дать очень точные и исчерпываю-
щие об“яснения. В случае надобности пояснить етот тест конкретно на
предметах, людях, других буквах, затем предупредить, что одна и та же
буква не может повторяться и через минуту опыт прекратить. Буквы
для перестановки 1) а, б, в, г, 2) р, с т, у.

Дрим. Не указывать -испытуемым возможное количество
перестановок.
У. Словарь (Запас слов). Предлагается 25 слов, которые испы-

туемые должны ._об“яснить, по смыслу. Часто дети понимают слово, но
не могут дать определения, в таком случае необходимо косвенным пу-
тем добиться-поняли ли они смысл слова, задавая для этого простые
вопросы.` Среди предлагаемых слов первые пять очень простые, а послед-
ние пять очень трудные, так что в первом случае их не, предлагают*
старшим детям, а во второмнмладшим.

Дрим.: дети при ответах пе должны писать предлагаемого-
слова, а прямо отвечать, занумеровывая ответ по порядку предла-
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гаемых слов. Если на какое-нибудь слово не последует ответа,
то против его номера поставить черту.
Перечень слов (в скобках вопросы, которые можно при них пред-

лагать): 1) дом (как входят в дом), 2) бочка (что кладут в нее), 3)
афиша (где можно видеть афишу), 4) береза (что такое береза), 5)
ружье (что делают с ружьем), 6) страх (что такое страх, когда бы-
вает страх), '7) пища (какова пища птиц, людей), 8) печь (для чего
служитпечьъ, 9) буря (что бывает во время бури), 10) перила (где
бывают перила), 11) гора (Что такое гора), 12) вечер (что бывает
вечером), 13) солдат (что такое солдат), 14), раковинка (где находят
раковины), 15) собака (что такое собака), 16) венок (из чего делают
венок), 17) подпись, 18) обыкновенный, 19) русло, 20) грабитель,21) палиатив, 22) поле, 23) желание, 24) изменник, 25)» участник.

Дрим. І: к последним словам прибавляют вопрос, ,,что такоец,
т. к их предлагают испытуемым, которые в состоянии дать
определение.

Дрим. П: слова можно писать на доске или произносить.
Ш. Информация о запасе, житейскшс знаний. Предлагаются30 вопросов, в определенном порядке перенумерованные. Ответы требуют-

ся короткие, но точные, не принимая во внимание орфографии и калли-
графии. Все вопросы должны быть предлагаемы детямзвсех возрастов.

Вопросы: 1) В каких магазинах покупают лекарства? 2) Откуда
добывают шерсть? 3) Что стоит дороже: пара башмаков или носовой
платок? 4) Что 'стоит дороже: фунт мяса или фунт картофеля?
б) Чем питается лошадь? 6) Что кладут в меховые и шерстяные
вещи летом, чтобы их не с“ела моль? 7) Сколько у пауков ножек?8) Если смешать воду с маслом, что произойдет? 9) Кто стоит во главе
правительства? 10) Чем можно вычистить жирные пятна на платье?11) Когда бывает роса? 12) В какое 'время 'дня тень от предметов
самая короткая? 13) Что нужно прежде всего предпринять, если прогло-
тишь яд? 14) Как лечат лихорадку? Как уменьшить ее? 15) Сколько
времени нужно, чтобы сварить яйцо в смятку? 16) Как остановить кровь
из раны, если кровь течет быстро? 1'7) 'На котором году ребенок начи-
нает ходить самостоятельно? 18) Из чего делается бумага? 19) Кто от- "
крыл лекарство против бешенства? 20) Как варить рис? 21) Почему
промокший от дождя рискует простудиться? 22) Если вы укоротите
маятник часов, то что случится? 23) Полезная или вредная птица сова
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и почему? 24) Если, вода замерзнет в трубе, то что произойдет? 25)-
Если вы бросаете 36 раз подряд игральную косточку, сколько раз при-
близительно покажется каждая поверхность? 26) Что покажется тяже-
лее для того, кто подымает, фунт ниток или фунт свинца? 27) Что
делает судебный следователь? 28) Что весит тяжелее при ровном об еме
дерево, аллюмпний, мрамор или стекло? Что легче всего? 29) Во сколько
дней скорым поездом можно доехать из Москвы в Петроград? 30) Когда
приблизительно был изобретен электрический 1елефон?711. Слежение. Детям раздаются листы, на которых написаны.
Іпримеры для сложения. До начала опыта листы закрыты. Начало и
конец опыта по сигналу. Опыт продолжается одну минуту. Только пра-
вильно решенные примеры считаются положительными.71 63 47 19` 34 67 19 82 91 63 36 17+25 17 84 27 92 86 68 369 13 21 54 5293 448.48118482212974 92 65 18 87 27 ее 55 ~88+48 18 74 87 28 18 87' 74 18а к 42 и 99 44 24 1.9 71

УІП. Въшитание (инструкцию см. задание УП).579 397 925 617 359 614 578 473 792 375 975413 _1___46Н214 245- 123 323 327 “_226 461 146_314793 529 718 958 418 875 874 897 878 429 829_ь_4_8_ 41_2 542 821_'219 728 282 248 542“874 5*"87__8вз___927_е28485 791 292
ХІ. Улшое/еение (инструкция, как в задании УП).3314 5042 8542 6273 2893 7415 9245 1475->< 2 × 3 >< 4 >< 7 × 5 ><8 >< 6. >< 94788 8487 5878 8587 2788 9521 7254><4 ><3 ><7 ×5 ×6 ><2 ×3
Х. Деление (инструкция, как в задании УП).8642:2, 6921:3, 3276:4, 532216, 721412, 1845:5, -3796:4,4928:7, 8136:9, 2874:2, 9280:8 6728:4, 3852:3, 4275:52,П5724:9, 4568:8, 7584:2, 686717.
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Влапаред приводит следующие соображения, на основании которых,

по его мнению, тесты, предложенные им, соответствуют своему н:-\.зна-'`
чению: 1) тесты эти действительно исследуют способности, а не
возрастные группы, так как колебания полученных данных более зна-
чительны в пределах одного и того же возраста чем но возрастным
группам; 2) большинством тестов действительно исследуются врож-
денные способности, а не школьные знания, и если среди тестов попа-
даются такие, которые как бы исследуют школьные знания, то все-таки
косвенно они касаются интеллекта, как такового, так напр., все тесты
с арифметическими действиями, хотя и касаются непосредственно школь-
ных. знаний, но все-таки ими исследуются и самые разнообразные сто--
роны врожденного интеллекта, как-то: внимание, комбинаторная способ-
ность, память и т. п., 3) полученные результаты могут быть исполЬ-
зованы с диагностической целью, ибо данные с возрастом по четвертям
и особенно по средней линии возрастают, что подтверждается многочи-
сленными исследованиями в течение трех лет.

Затем Елапаред дает еще Целый ряд указаний, в како-м направл'с ~
нии можно было бы изменить технику исследования и подсчета, но это
собственно не меняет сущности метода.

Метод Нлапареда, по нашему мнению, представляет большой интерес
и открываег нам новые перспективы исследования личности ребенка в
смысле его одаренности. Может быть н-ри применении этого метода многое
придется изменить, но задача, которую он себе ставит, заслуживает
большого внимания, так как изучение ребенка таким путем производит -
ся в плоскости углубления этого вопроса.

С. Рабилобич
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Схема записи наблюдений над новорожденным ребенком.

В литературе по детской психологии нет нсчерпывающих указаний,
как метод внешнего наблюдения может быть применен; к изучению ново-
рожденного ребенка. Есть лишь некоторые общие соображения, которые
следует иметь в виду при исследовании _младенческого возраста, сво-
дя-щиеся в общем к одному: надо нс смешивать два момента: собствен-
но наблюдення и нстолкование наблюдаемого. Это положение совершенно
определенно и категорично было выдвинуто и А. Ф. Лазурским в том
месте его труда ,,Очерк науки о характере“, где он говорит о порядке
ведения сплошной записи и дневников.

Это требование А. Ф. Лазурского не подлежит, конечно,І никакому
обсуждению, т. к. счевндность его ясна. Вопрос может быть поставлен
здесь лишь. о том, как должен проводиться каждый из зтих двух мо-
ментов метода в отдельности.

В этом отношении психология еще находится в зачаточном состоя-
нии, и у нас нет ни одного исследования, проведенного с полной от-
четливостью во всех его отдельных моментах. А между тем, методом
наблюдения в его применении к изучению раннего детства работает не
только старая школа психологов,І во главе которой стоит д-р Прейер,
но и новая, Ірефлексологическая, представителем которой является акад.
В. М. Бехтерев. Наблюденпем -добывался и добывается весь конкретный
фактический материал поведения человека, который потом подвергается
той или другой научной обработке,.п ценность последней, конечно, за-
висит прежде всего от качества сырого материала, а зто качество от
совершенства способов, которыми он добыт. В силу этого метод внеш-
него наблюденин и способы проведения его заслуживают сугубо вни-
мательного отношения к себе.

Я остановлюсь лишь на одном только моменте этого метода, на
ведении записей наблюдения при исследовании новорожденного ребенка.

Чтобы конкретно ясно определить, каким требованиям должна удов-
летворять запись наблюдений, надо проследить весь процесс исследо-`І
вания, опирающегося на внешнее наблюдение и установить зависимость
отдельных его моментов.

Каким бы методом ни велось исследование, рефлексолюгическим или
психологическим, существенные моменты его будут следующие: первый-
регистрация раздражнтеля, второй-регистрация реакции испытуемого и
третий-нстолкованис этих реакций.
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Как было уже сказано, от точности регистраций раздражителя и

ответной реакции организма зависит Ценность истолкования их. Следо-
вательно, самый процесс регистрации должен быть строго продуман и
поставлен в такие условия, которые исключали бы по возможности вся-
кие случайные отступления со стороны лица, ведущего наблюдение."Одним из таких условий является возможное упрощение той среды,
в которой изучается ребенок, а другим условием-ведение записи фак-
тов поведения ребенка по определенной схеме. Эта схема должна с одной
стороны быть некоторой инструкцией для исследователя, указывая ему,
на что он должен обращать внимание при наблюдении, с другой сторо-
ны материал, сразу заносимый на схему, тем самым уже дифференци-
руется, что значительно облегчает дальнейшую, обработку его.

Как же должен совершаться самый акт наблюдения новорожденного
ребенка, каким правилом должен руководиться исследователь, приступая
к своей работе?

Прежде всего, конечно, необходимо выполнить требование, уже
ставшее несомненным, что запись должна вестись во время самого на-
блюдения и отнюдь не”У по воспоминанию. Но кроме этого есть еще одно
весьма существенное требование: исследователь должен возможно полнее
воспринять все внешние проявления ребенка и все то, что составляет
среду, в которой он его наблюдает, чтобы с фотографической точностью
передать все это в записи. Рубрики же схемы, по которой он будет
вести зту запись, должны сами собой держать исследователя в опреде-
ленных рамках только что высказанного требования. Схема должна быть
составлена так, чтобы ру бриками ее явились отдельные моменты на-
блюдения и те существенные стороны отдельных моментов, которые не
Ідолжны быть упущены при наблюдении.

Как уже было сказано, все исследование ребенка содержит в себе
установление следующих трех фактов: раздражение, реакция и истолко-
вание реакции. Соответственно этому и схема должна состоять из трех
главных отделов. В первом из них должно быть дано педантично-пол--ное описание всех изменений среды, окружающей ребенка в момент
наблюдения над ним, а также и описание тех органических явлений,
которые имеются у ребенка в этот момент. Здесь не должно быть ни-
каких указаний на то, что именно в этой внешней среде или в физи-
ческом состоянии ребенка могло, но мнению наблюдателя, вызвать дан-
ную реакцию. Это установление раздражителя-задача последнего мо-
мента исследования-_,,истолкования“. Относительно этого же первого
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отдела схемы надо принять во внимание еще следующее соображение.
Очень редки случаи такого обладания искусством записывать, когда
постороннее лицо при чтении записи как бы воспринимает вновь то,
что было воспринято наблюдателем. Тут действительно нужна не одна
только протокольнаяО точность, но и нечто другое, что делает из опись]і
ваемого живую действительность. При отсутствии этой способности \_,наблюдателя всегда, конечно, останется такой материал, который носит
чисто ин-ту'итивный характер._ Нужно ли отказываться от исп-ользованшт этого материала'Ь-'Нетї
Ему надо только отвести определенное место в прецеесе исследовании,и пользоваться им с должной осторожностью.

Что от интуиции не следует отказываться, убеждает нас ежеднев-
ный опыт ведения сплошной записи. Очень часто прихоштся иметь дело
со следующими случаями. 'Іе или другие движения ребенка или взрос-
лого человека настолько быстро следуют друг за другом и при этом
обладают такими индивидуальными особенностями, что в результате не
остается представления о каждом отдельном элементе движения и со-
здается лишь общее впечатление от Целой картины поведения, которое мо-
жет вылиться лишь в запись с к'арактер'ом чисто суб“ективного описания.

То же самое приходится сказать и про регистрацию среды, окру
жатощей ребенка. Эта среда представляет из себя сумму раздражителей,
и в каждом отдельном случае одним только наблюдением нельзя с не-
ногрешимой точностью установить, какой именно член этой суммы вы-
звал данную реакцию у ребенка, а между тем, при наблюдении одно-
йВременно и изменений в окружающей ребенка среде и движений ребен-
ка в каждый отдельный момент времени, у наблюдателя создается часто
определенное убеждение, что данная реакция вызвана вот таким--то раз-
дражителем. Доказать фактами, откуда вытекает это убеждение, нельзя,
благодаря все той же невозможности репродуцировать все отдельные,
быстро сменяющиеся элементы наблюдаемых фактов

Из этого следует, что отказываться совершенно от данных, полу-
ченных интуитивным путем, нецелесообразно, т. к.. мы этим обедним
свой материал. Эти данные должны» быть принимаемы во внимание, Но
с должной осторожностью и, кроме того, ,они ни в коем случае не
должны убыть переплетаемы с протокольно - строгим описанием фактов..Чтобы воспрепятствовать этому смешению, в схеме выделена особая,
третья рубрика, так сказать, ,,интуитивная отдушина“.

Теперь еще несколько слов о том, как должно 'вестись наблюдение
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над новорожденным ребенком и как следует заносить материал наблю-
дения на данную схему.

Если исследование младег-Іческого возраста имеет в виду быть исчер-
пывающе-полным, то наблюдение над ребенком следует вести беспрерывно
в течение всего дня и ночи, как во время бодрствованияребенка, так и
во время его сна. Наблюдению и регистрации подлежит все, что происхо-
дит в помещении, где находится ребенок, а также и проявления самого ре-
бенка. При зтом должны быть одинаково зарегистрированы как те изме«
нения в окружающей ребенка среде, которые не сопровождаются никакими
реакциями с его стороны, так и те проявления ребенка, которые проис-
ходят при полном отсутствии каких-либо "изменений в окружающей его
среде или отсутствии явлений со стороны внутренних органов ребенка.

Следовательно, в рубриках схемы на одном горизонтальном уровне
должны находиться лишь описания тех фактов, и'которые совпали во
времени. В случае, если, напр., имеются на лицо изменения в окружаю-
щей ребенка среде и нет никаких явлений со стороны его внутренних
органов, а из внешних проявлений ребенка имеются только те или дру-
гие мимическг-ге движения, то в схеме будут заполнены только соответ-
ствующие рубрики, а в остальных будут пустые места, То же самое.
может быть и обратно: будут пустые места в рубриках І отдела и
заполненные в рубриках ІІ отдела.

Эта точность и полнота в регистрации всех отдельных моментов
вне зависимости их друг от друга, т. е. Акогда исследователь с одина-
ковой щепетильностью относится и к тому, что сопровождается реакцией
ребенка и Что не сопровождается,_необходимы в Целях “возможно пол-
ного освобождения исследования от суб“ективизма.

І/Ізложенная схема 'нуждается еще в одном существенном дополне-
нии, которое состоит в следующем: исследователь, прежде чем он/'пр-н-
ступит к наблюдению, должен произвести следующую работу: 1) со-
брать анамнез от родителей ребенка; 2) описать всю обстановку, в ко-
торой находится ребенок, а именно: а) величину комнаты, б) изолиро-
ванность ее от смежных помещений, с) количество окон и положение
их по отношению к сторонам горизонта, (1) степень дневного и вечер-
него освещения комнаты, е) мебелировка комнаты и точное описание.
места, где стоит детская кроватка, в смысле указания близости ее к
источникам света, тепла, к стене и кІ ближайшей мебели, Ґ) приблизи-
тельная средняя 130 воздуха в комнате; 3) перечислить лиц, ухажи-ваюг
щих за ребенком, кратко охарактеризовав их.
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Кроме того, должны вестись регулярные, если возможно, то еже-

дневные осмотры ребенка врачом п периодические антропометрические
измерения его. Результаты тех и других исследований должны быть
заносимы в особый журнал.

В заключение я позволю себе выйти из рамок моего сообщения и
сказать несколько слов о последнем моменте исследования-об истолко-
вании поведения ребенка, об анализе его.

При исследовании младенческого возраста обычно применялись и
применяются методы суб ективной психологии. В истории своего разви-
тия, Начиная с того момента, когда началось змпирическое изучение
ребенка (а не спекулятивные раамтышления о природе его психики),
т. е. с конца 18 века и до наших дней-эти методы значительно уточ-
нились, не раз подвергались строгой критике (Ое'лли, Гаупп, Штерн и
др.) и были констатировашл определенные затруднения, которые создают
ети методы в применении их к исследованию младенческого возраста.
Все же, конечно, психологи остались психологами и продолжают уизучать
ребенка” основываясь на аналогии его психики с психикой взрослого
человека, оставаясь по существу теми же суб°ективистами, что и
первые исследователи младенческого возраста.

Другой метод исследования ребенка, рефлексологический, существует
с 1908 года, когда выпущен был труд акад. В. М. Бехтерева ,,Об“ек-
тивное исследование нервно-психической деятельности в младенческом
возрасте“, но Широкого применения етот метод не имел и ему пред-
стоит еще вывариться в котле практики. У нас имеется лишь одно иссле-
дование, проведенное по этому методу его же автором акад" Бехтеревьгм,
изложенное в труде подІ названием ,О развитии нервно--психической деяд
тельности в течение первого полугодия жизни ребенка" (изд. в 1912 г.)

Рефлексологический метод нзу чения ребенка представляется един-
ственно допустимым методом, которым можно исследовать младенческий
возраст. Исследователь, пользующийся этим методом, действительно об*-
ективно изучает ребенка, подхода в нему, как естествоиспытатель подхо-
дит к любому явлениюй из природы, н, следовательно, не. делает попыток
искать в нем того, что он знает- о своей психике путем самонаблюдения.

Таким образом, рефлексологлшеский метод исключает всякую воз-
можность гадательности, которая так свойственна психологическим
методам и зтим самым позволяет создать настоящую точную науку о
ребенке, которой 'мы до сих пор не имеем.

Е, Феоктистова.
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Анкета о детском чтении.
І) Опрос производится п-о-классно. во всех классах одновременно.
ІІ) Детей, по _мере возможности` разместить так, чтобы Они не

имели возможности ни заглядывать друг к другу, ни разговаривать
между собой. `

ІІІ) Руководитель опыта до начала опыта пишет список слов и
авторов (по отдельности) на доске (в отсутствии испытуемых), заве-
шивая доску листом газетной бумаги.

І Список авторов: 1) Андерсен; 2) Брэм; 3) Бунт; 4) Бусунар; 5)
Гоголь; 6) Гримм; 7) Жуль Верн; 8) Диккенс; 9) Демьян Ьедный; 10)
Желиховская; 11) Жуковский; 12) Киплинг; 13) Конан Дойль: 14) Ко-
роленко; 15) Кольцов; 16) Крылов 17) Лермонтов; 18) Лункевич; у19)
Майн Рид; 20) Мамин-Сибиряк; 21) Некрасов; 22) Пушкин; 23) Марк
Твен; 24) Л. Толстой; 2$) Рубакин; 26) Томсон; 27) Сенкевич; 28)
Чарская; 29) Чуковский.

Список произведений: 1) Бабушка за бабушкой и собачка Бум; 2)
Белоснежка; 3) История маленького лорда; 4) Капитанская дочка;5) КонекГорбунок; 6) Красная Шапочка; '7) Князь Серебряный; 8)
Леди Джон; 91 пМаленькие женщины" и ,Маленькие мужчины'; 10)
Макс и Мориц; 11) Приключение Тома Сойера; 12) Принци ниший;13) Мурзилка; 14) РобинзонНрузо; 15) Тарас Бульба; 16) Тысяча и
одна ночь; 17) Стенка Растрепка; 18) Чудеса природы; 19) Хижина
дяди Тома; 20) Юрий Милославский; 21) Жизнь великих людей; 22)
Рассказы о животных; 23) Рассказы о нтнцах; 24) Научные книги;25) Биографии великих людей.

ІУ') Снабдив всех участников опроса письменными принадлежно-
стями.1 руководитель опыта просит написать в подзаголовке: название
школы, класс, возраст, пол, занятие родителей.

У)А Затем руководитель обращается 'к детям со следующими сло-
вами: ,,Я вам, дети, предложу сейчас несколько'вонросов, на которые
вам. надо будет написать ответы. Вы каждый вопрос внимательно и
спокойно выслушаете, хорошенько обдумаете, а потом искренно и
откровенно напишите ответ. Сам вопрос вы писать не будете, а ответы
отметите соответствующей цифрой; так, например, ответ на первый
вопрос отметите 'цифрой-1, на второй-цифрой 2 и т. д -Во время

1) Печатаемые ниже анкеты выработавы Центра. у=1-_›ным ПедологичеокимІ/Інети-
тутомв' Москве.

В целях единообразной обработки их желательно, чтобы собранные по этим
формам материалы с прилажением сведений об опргшенных детях и протоколами
направлялись по адресу: Москва, Б. Бровная, 8; Центральному Педологичеевому
Институту.
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работы вы не должны друг с другом ни разговаривать ни подсмат-
ривать, а в полке самостоятельно каждый пишет что и 'как он может.
Итак, я начин ю Первый в›прос.-Вы пишите цифру-1. 1) Какая
из прочитанных книг мне бо тьше всего понравилась? 2) Почему именно
ага? 3) Я вам сейчас покажу список авторовщспиптите самого инте-
ресного из них (Показываетс'я список авторов) 4) Почему он тебе
ктжется самым ингересным? 5) А какой из них тебе не понравился?
от Почему он гебе не нравится? 7) Сейчас я покажу вам список наз-
ваний книг------птишиге самую ипгересную книгу (показывается список
сочинений); 8) Почем) она тебе кажется самой интересной; 9) Какие
книжки тебе больше нравятся ,с картинками или без них. 10) Почему?
гІ) А что ты еще бы хотел сказать о своем чтении? 12) Какое мое
самое любимое занятие? 13) Почему я люблю именно это занятие? А
теперь, кто хочет может подписаться.

УІ) Ни в коем случае не следует торопить детей, а наоборот
терпеливо ждать пока все напишут

УП) Также не следует ограничивать детей бумагой, а снабжать
каждого по мере и необходимосги.

УІІІ) Собирать листы следует в опредетенном порядке, в каком
сидят дети.

ІХ) Во время опыта кроме руководителя присутствует также про-
токолист ведущий подробную запись: І) о времени начала и конца
опыта, а еще лучше каждого вопроса и ответа 2) об условиях раз-
иешения ,де-1 ей, 3) о поведении руководителя (голос, дикция, внятность,
терпеливосгь или горопливость и г д) 4) о состоянии и поведении
детей (степень усталости рассеяниости, интереса, спокойствия и т. д),
Ё) о всяких нарушениях опыта (внешние условия, шум. смех и т. д)

Х) На каждом листе заносится оценка степени одаренности отве-
чающего. Оценку эту лучше всего производить Школьному Совету.
Для однозначности его значений Институт просит употреблять одну
из следуюших 3-х оценок: Оче'нь способный“, ,Средних способностей",,Малоспособный"'

ХІ) Собранные материалы сопровождаются оценкой Школьного
Совета школьников протоколом и личными примечаниями и раз яс-
нениями руководителей или Школьных с,оветов

Аннета о деток-ой дружбе.
І) Опрос производится по-классно во всех классах одновре-

менно.
ІІ) Детей -по мере возможности, разместить так, чтобы они не

имели возможности ни заглядывать друг к другу, ни разговаривать
между собой

ІІІ) Снабдив всех участников опроса письменными принадлежно-
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стями, руководитель опыта просить написать в подзаголовке: название
школы, класс, возраст. пол, занятие родителей.

ІУ') Затем руководитель обращается к детям со следующими сло-
вами: ,,Я Вам, дети, предложу сейчас несколько вопросов, на которые
вам надо будет написать ответы. Вы каждый вопрос внимательно и
спокойно выслушаете. хорошенько обдумаете, а потом искренно и
откровенно напишите от вет. Сам вопрос вы писать не будете, а от~
веты отметите соответствующей цифрой; так, например: ответ на
первый вопрос отметите цифрой-1, на второй-цифрой 2,- и т. д-~
Вы во время работы не должны друг с другом ни разговаривать. ни
подсматривать, а вполне самостоятельно каждый пишет, что и как
он может. И так я начинаю. Первый вопрос-Вы пишите цифру-т.

І Есть ли у тебя друг?2. Почему ты с ним дружишь?3. Как ты с ним подружился?4. Часто ли с ним встречаетесь и где?5 ІА как проводите время?6. Каким должен быть настоящий друг?7. Почему ты так думаешь?8. Был ли у тебя друг, с которым ты разошелся?9. Почему ты с ним разошелся?
чо. Какая разница между другом и товарищем?
А теперь, кто хочет, может подписаться.
У-Х как в анкете о детском чтении.

Аннета о влиянии театра на детей.
І) Опрос производится поеклассно, во всех классах одновременно.
ІІ) Детей, по мере возможности, разместить так, чтобы они не

имели возможности ни заглядывать друг к другу, ни разговаривать
между собой,

ІІІ) Снабдив всех участников опроса письменными принадлежно-
стями, руководитель опыта просит написатьй в подзаголовке: название
школы, класс, возраст, пол, занятие родителей.

І\І') Затем руководитель обращается к детям со следующими сло-
вами: ,,Я вам. дети, предложу сейчас несколько вопросов, на которые
вам надо будет` написать ответы. Вы каждый вопрос внимательно и
спокойно выслушаете, хорошенько обдумаете, а потом искренно и
откровенно напишите ответ. Сам вопрос вы писать не будете, а
ответы отметите соответствующей цифрой; так, например: ответ на
первый вопрос отметите Цифрой_-І, на второй-Цифрой 2 и т. д -
Во время работы вы не должны друг с другом ни разговаривать, ни
подсматривать, а вполне самостоятельно каждый пишет, что и как он
может Итак, я начинаю. Первый вопрос_Вы пишете цифру-І.1) Нравится ли мне или не нравится посещение театра?2) Почему? '
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-о3) Какое из виденных представлений мне понравилось больше

всего?4) Почему именно это?5) А какое мне меньше всего понравилось?6) Почему?7) На кого из всех виденных на сцене людей мне больше всего
хотелось бы быть похожим?8) Почему именно на него?9) Какое представление мне больше нравится-потомства или не
пожжее на Жизнь?

Іо) Почему?
ІІ) Нравится ли мне или не нравится пение и музыка во время

представления?12) Почему?
А теперь, кто хочет, может подписаться.
У'--Х. Как в анкете ,о детском чтении'

0 детсних играх.
І) Какую свою игру, как самую раннюю Вы можете припом-

нить? Опишите ее и укажите приблизительно возраст, к которому
она относится.2) Начиная с какого возраста Вы начинаете сознавать себяІ как
играющее существо? О какими играми связаны Ваши воспоминания?3) С какого возраста Вы непрерывно начинаете помнить себя,
как играющее существо? 4)Онишите по возможности подробно поря-
док смены игр, начиная с самых ранних? 5) Укажите к какому воз-
расту следует отнести описанные Вами игры? 6) Какие из перечислен-
ных игр были наиболее любимыми? Почему они Вам нравились?7) До какого возраста игры носили одиночный характер? 8) С какого
возраста в играх стал сказываться элемент соревнованья? 9) С какого
возраста явилась потребность в играх общественных, с делением на
партии и т. д. 10) Как влияла среда на характер и смену игр? ІІ) Как
относились старшие к Вашим и: рам (вмешательство, навязыванье,
безучастно); 12) как влияло товарищество на характер и смену игр(игры с однолетками своего и другого пола, одинакового и различ-
ного социального положения); 13) какую роль приписываете играм
Вашего детства на склад Вашего характера; 14) в какой связи стоит
преобладание тех или иных игр с основными особенностями Ващеи
личности? 15) Условия, в которых протекало Ваше детство. Ваш пол,
возраст, социальное положение.

0' детских ри-оуннах.
Раздав детям бумагу (каждому сложенныи вдвое писчий полу-

лист) и карандаши, попросите де геи написать вверху первой страницы
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І) название школы, 2) класс или группу, 3) возраст, 4) пол, 5) заня-
тие родителей и 6) обучался ли рисовать. Каждый пункт предлагайте
отдельно с паузой (не свыше одной минуты) для записи под соответ-
ственной 'нумерацией

После этого обратитесь к'классу со следующими словами: ,,Мне
хочется узнать, как и что вы умеете рисовать. І) Пусть каждый из
вас в течении 5 минут нарисует на первой странице, что хочет.
Рисуйте самостоятельно, не советуясь и не разговаривая с соседями.
Начинайте. (По истечении 5 минут опыт прекращаетсяи руководитель
предлагает детям следующее):

ІІ. ,Теперь переверпите первую страничку и на обороте ее нари-
суйте самое интересное для вас'* (опыт этот продолжается ї; минут).

Ш. ,_,А теперь нереверните листок и на 3-й странице нарисуйте,
что хотите. по поводу стихотворения, которое я вам сейчас прочту“(стихотворение ,,Андрей-Ротозей*°, приводимое ниже, читайте мед-
ленно, дважды, без особых ударений -на каких-либо местах, без всту-
пления и без всяких об'яснений. Этот опыт вместе с чтением про-
должается 15 минут)

ІУ'. Рисование с натуры.,.Теперь, дети, поверните к себе последнюю страницу и вверху ее
нарисуйте вот этот стул, как вы его видите, и вашего товарища-соседа“.

І(Стул должен быть [поставлен на видном месте каким нибудь
углом по направлению к центру класса; опыт продолжается то минут).

У. Рисование по памяти.,,0тделите, дети, чертою только что нарисованное и на этой жЄ
странице нарисуйте.А как можете, дом, лошадь и дерево".(Продолжительность этого опыта 3Жминут).

Весь опыт таким образом состоит из пяти моментов и может
быть проведен в один урочный час.

При этом руководителям надо принять во внимание и выполнить
следующие условия:

детей, по мере возможности, `разместитл.~; так, чтобы они не
могли заглядывать друг к другу, ни разговаривать между собой.

В'о время опыта кроме руководителя присутствует также прото-
колист, ведущий подробную запись: І) о времени начала и конца
опыта, а еще лучше каждого вопроса и ответа, 2) об условиях раз-
мещения дегей, 3) о поведении руководителя (голос, дикиия, внят-
ность, терпеливость и т. д), 4) о состоянии и поведении детей (сте-
пень усталости, рассеянности, интереса, спокойствия и т. д.) 5) овся-
ких нарушениях опыта (внешние условия, разговоры, шум, смех итд.)г`

На каждом листе заносится оценка о степени одаренности отве-
чаю-щего. Оценку эту лучше всего производить Школьному Совету.
Для этой цели Институт просит употреблять одну из следующих 3-х
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оценок: ,,Очень способный", ,,Средних способностей" и ,,Малоспо-
собный".

Собранные материалы сопровождаются оценкой Школьного
Совета школьников с протоколом и личными примечаниями и раз*-
аснениями руководителей или Школьных Советов.

Андрей-ротоаеі
'Жил был на свете ротозей
По имени он был Андрей.
На крыши, облака. ворон,--
На все заглядывался он:
И лишь под ноги не глядел.
Такой привычки не имел.
И что ж мудреного, что всякий
Его дразнил всегда зевакой.
Раз голову назад закинув,
И рот порядочно разинув.
Идет не в добрый, видно, час,
И с неба он. не сводит глаз.
Навстречу шла ему собака,,Ее не видит наш зевака.
Они столкнулися и бух-
В грязь полетели оба вдруг.
В другой раз с сумкой за

спиной
Лениво плелся он домой.
На галок` что ли, он зевад
Иль звезды на небе считал,
Какзнать. Ну только не

приметил,
Что на пути он реку встретил.
И. что уже одной ногой
Повис над страшной глубиной,

Шагнув еще, бултых, упал
Ногами вверх и ах, пропал.
Случайно рыбки нал водой
Гуляли солнечной порой,
Вдруг испугавшись, поскорей
Убрались к маменьке своей.
Разина дожил до беды. _
Ему б не вылезть из воды,
Когда б два добрых мужика
Не вытащили дурака.
Смотрите, детки, кто такой-
Андрюша ль это, иль другой,
Течет вода с его волос
На шею, лоб. глаза и нос,
Течет но платью, по рукам.
По прекрасным сапожкам.
Как оп промок, как он продрог.
Хороший же ему урок.
А рыбки наши. Вот они:
Им не сидится там на дне:
Головки высунув, глядят,
На мокрый` мальчика наряд.
Смеются:-в самом деле он
Уж очень даже стал смешон:
Стоит, трясется и ревет,
А сумка дальше все плыветз
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Аннета о культурном уровне современного руоеного работника

просвещения.
І) Анкета может проводиться на всяких собраниях (дездах, конфе-

ренциях), повторительных курсах, губернских, уездных и волостных
профессиональных, культурно-просветительных собраниях работников
просвещения.

П) Убедившись в наличии у всех присутствующих письменных
принадлежностей, руководитель обращается к участникам со следу-
ющими словами:

Среди многочисленных проблем изучения профессии просвещенпа,
психотехники его работы, важность которых все больше и больше
осознается нами всеми. изучение фактически культурного состояния
современного русского массового просвещение является особенно
актуальным и важным.

Но если изучение профессии просвещенна, а также проблемы
психотехники его работы мыслимы в условиях лабораторной, каби-
нетной и теоретической работы, при минимальном привлечении факти-
ческих работников, то изучение личности просвещенца возможно
только при активнейшем участии самих просвещенцев в их массе.

Вот почему Центральный Педологический Институт в лице
своей комиссии по изучению проблемы учительства, приступив к
обследованию фактического состояния современного русского про
свешенца, стал на путь вовлечения в за у работу всех кругов работ--
ников просвещения. Этим и об*ясняется наше настоящее выступление
и наше обращение к вам-помочь нам в разрешении этой общей для.
всех нас актуальной проблемы.

Мы считаем, однако, необходимым здесь же отметить, что нас
больше всего интересует не личность каждого работника в отдельно-
сти, как такового, а только тип среднего работника, имеющего
выявиться на основе таких психолого-статистических материалов,
Поэтому мы работу делаем анонимной, а участие каждого из вас счи~
таем факультативным.

Ваше участие в первую очередь выразится в искреннем. облу-
нанном и вполне откровенном ответе на несколько вопросов, которые
я имеювам сейчас предложить. Самые вопросы вы писать не будете,
а только отметите соответствующей Цифрой; так, напр , ответ на
первый вопрос отметите Цифрой І, на второй-цифрой 2 и т. д.

Во время работы никакие вопросы, разговоры и пререкания не
допускаются во избежание взаимного влияния, крайне нежелательного.
Только самостоятельный ответ каждого из вас даст истинную картину
изучаемого вопроса. Итак, я начинаю. Первый вопрос:

І) когда и как я стал просвещенцем?2) почему именно им?3) как я готовился к этой деятельности?
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4) почему именно так?3) какая моя специальность?6) почему именно эта?7) считаю ли я себя к этому роду деятельности подготовленным

Іили нет?8) почему?9) каков мой производственный (в смысле. учительской работы)
идеал?10) почему именно этот?11) считаю ли я себя удовлетворенным своей работой или нет?

І2) почему?
Ш) После этих ответов руководитель предлагает Ёучаствуюшин

дать о себе следу-юш. сведения:
І) пол2) возраст,3) национальность,4) профессиональный стаж,
Ѕ) социальное происхождение.
У'І) Ни в коем случае не следует торопить с ответами, а, наобо-

рот, терпеливо и спокойно ждать пока все напишут.
У) Также следует запастись определенным количеством писчей

бумаги и карандашей для снабжения отвечающих, как в начале, так
и в процессе работы.

И) Собирать материалы следует в определенном порядке, в
каком сидят отвечающие.

УП) Во время опыта руководитель ведет подробную запись:
І) о времени начала и конца опыта, 2) об условиях размещения
отвечающих, 3) свои впечатления и замечания о течении опыта, внеш-
них ус'ловиях,«о составе и характере участвующих.

Щ) На каждой группе ответов руководитель заносит относи-
тельно места и времени опыта, о составе и характере участвующих.

ІХ) Собранные материалы сопровождаются протоколами и факти-
ческими данными.

Изучение детонойА речи 1).
Рабочая группа по изучению языка ребенка при Педагогической

Секции Харьковского Научного Общества обращается ко всем лицам,
находящимся в непосредственном общении с детьми, с просьбой по-
мочь ей в собирании материалов по изучению детской речи.

1) За всякими еправвакн, связанными е етой анкетой обращаться в Педагогичесную Севшш
Научного І'бщества. Адрес: Харьков, Дон Просвещения, Садово-Кушновевая М 7. Туда же направлять
собранные материалы.

Интересующнеен могут тем же подучнть выработанную подробную програнцу но данному вопросу.



"'\_ ТТ . __ _ _ В стаи311 цьдилшпчшопиц шагныїа »не с,
Язык детей вообше отличается большей свободой, так как он

не скован, подобно языку взрослых, привычными формами Ребенок
совершенно свободно обращается с теми языковыми данными, кото-
рые находятся в его распоряжении Он коверкает слова, творит новые,'изменяет смысл уже известных ему. С точки зрения языка взрослых,
он говорит неправильно, но его неправильности имеют большой ин-
терес для истории языка.

Ведь язык не является чем-то мертвым, бездушным, отлившимся
в раз навсегда определенные формы. Всякий язык. на котором гово-
рит какой-нибудь народ во всей его массе, остается всегда живым
организмом. Он живет и развивается вместе с народом, изменяясь, как
и все живое, в соответствующих, свойственных ему формах. И вот
эти-то изменения того или другого языка и имеют большое значение
при его изучении. По нам можно проследить, в каком направлении
шло общее развитие языка, что в нем, замирая, погибало и что, на-
оборот, развиваясь, давало в свою очередь жизнь новому. Каждое
новое поколение вносит какие нибудь изменения в области языка.,
Изменения Імогут касаться; 1) тех или иных отдельных звуков, 2) строе-
ния слов, 3) строения целых фраз и. наконец, 4) смысла слов. На
изменения смысла слов или йстроения "фраз (т. н. синтаксические из-
менения) влияют, в большей или меньшей степени. социальные усло-
вия, и потому они происходят обыкновенно и в среде зрелых инва-
лидов, звуковые же изменения находятся в сильной зависимости от
обще-го направления соответствующих органов произношения` и нача-
ло их над-лежит искать преимущественно в детской среде. Конечно,
это не значит, что одни изменения обусловливаются только зрелым
возрастом.,А а другие детским. Речь здесь идет только о преимущест-
венности одних изменений в одном возрасте, других же-в другом.
Вот примеры из случайных наблюдений над языком детей: 4-х летняя
девочка обращается к своей матери: <<Мама, матрика (смотри-ка), ка-
кой Цветочек». (Надо сказатьА что девочка произносила все звуки и
сочетания их вполне отчетливо). Почем знать, может быть, будущие
поколения будут употреблять именно эту форму Наше дело в дан-
ном случае только зафиксировать ее Вот еще примеры из тех же
случайных наблюдений. Мальчик 4-х лег взобрался на пень и гордо
заявляет: ,А я сижу на пене“ (на пне). Или девочка трехлетка, по-
казывая свою куклу: і«Кукла Тани«(ее сестренки) плохее, чем моя".

Само собой разумеется, что на все неиравильности детского языка
нельзя смотреть, как на основу будущих новообразований, но что
среди них имеются и эти последние-является несомненным.

Кроме свободного пользования имеющимися средствами языка.
детская речь характеризуется еще своими особенностями, представляюІ
Шими психологический интерес. Трехлетний мальчик, усвоивший от
взрослых произношение слова баранок, как абаранок (ср. аржаной,
вместо ржаной), слышит от случайной посетительницы литературное
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произношение этого слова Он заявляет с презрением: «балянок,, . што
это балян, штоли? Абалянок надо сказать». Отожествил ли юный
языковед слова баранок и баран, или он их воспринял, как разные по
смыслу. но одинаковые по корню? ДруГоі'ї пример. Пальчик 21/2 лет,
наблюдавший накануне, как подпиливали ножки табурета, видит, что
подравнизают ножницами его простыньку. ,А, ты подпиливаешь плё
стинку?“ глубокомыслепно замечает он. Что роилось в его головенке?
Казались ли ему одинаковыми движения пилы и ножниц, привлекло
ли его внимание то обстоятельство, что как в первом, так и во вто`
ром случае отпадали куски, или, быть может, у него получилось пред-
ставление ровности, как результат* обоих действий?

Подобные языковые факты имеют большое значение для изуче«
ния детской психологии и, кроме того, они помогают подойти ближе
к пониманию внутреннего мира данного ребенка.

Большое значение также имеет изучение детского языка для оп-
ределения влияния на ребенка социальной среды. В человеческом об-
ществе язык является самым сильным средством общения, и влияние
окружающих отражается прежде всего на языке ребенка. Факты та-
кого влияния общеизвестны; стоит только вспомнить язык детеи из
разных слоев общества.` Надо только заметить, что при достаточном
наличии из этои области языковых данных, можно будет определить.,
какова степень зтого влияния и какие преимущественно стороны дет~
ской души задевают они.

Итак, определение влияния социальной среды на ребенка, более
точное понимание детской психологии и собирание конкретных дан-
ных для истории языканвот те перспективы. которые намечаются
рабочей группой, приступающеи к собиранию материалов по изуче-
нию детского языка.

Все наблюдения, которые каждый вдумчивыи человек может
произвести над речью детей, могли бы быть записаны просто, без
системы, но тогда была бы очень затруднена классификация всего
материала. ~

Вот почему группа просит лиц. которые пожелают прийти к
ней на помощь в собирании материала, при записях детскои речи
пользоваться следующими практическими указаниями, предлагаемыми
Рабочей Группой языка ребенка при Педагогическои Секции Научно-
го` Общества:

А. При кратковременных наблюдениях над языком ребенка необ-
ходимо собрать следующие сведения:

І. данные о записывающеп.
Национальность.
Роднои язык его.
Какие языки знает?
Возраст.
Пол.
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В каком отношении стоит к ребенку (родственник ли он ребен-

ка и какой, воспитатель или постороннее лицо)?
ІІ. данные о ребенке.

Точная дата рождения (год, месяц, день).[Іол '
Национальность.
Место жительства
Не переезжал ли из одной местности в другую (из города вде-

ревню и `обратно)?
ІІІ._ данные о среде, окружающей ребенка.

Родители (воспитатели).
Национальность их..
Родной язык.
На каких языках говорят?
Профессия их
Каким языком (диалектом) говорят лица, часто соприкасающиеся

с ребенком?
Какими языками они владеют?
Имеются ли в доме дети?
Какого возраста?
Говорят ли Іони на том же языке, что и ребенок?
В каком обществе находится ребенок чаше, с детьми или со

взрослыми?
ІУ. Общие указания.

І. Наблюдения должны производиться в естественной обстанов-
ке, в разговоре 'ребенка с кем нибудь близким или в игре,

Вопросы, имеющие целью вызвать определенный ответ со сторо-
ны ребенка, должны предлагаться с осторожностью, Ребенок ни в
коем случае не должен знать. что он является предметом наблюдений-
это может придать его речи искусственность.

2. Желательно, чтобы наблюдения производились над детьми со
здоровыми органами произношения и слуха. Имеющиеся недостатки
необходимо отметить.

У. Техника записи.
І. Запись должна производиться непосредственно вслед за наб-

людеиием.2. Записывать надо так, как говорит ребенок, в словах, выгова-
риваемых ребенком неправильно, подчеркните ту часть его (одну или
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несколько букв), ради которой вы записали слово; в записанном от-
рывке речи-то слово, ради которого он записан.3. Необходимо отмечать ударение каждого слова, даже если оно
совпадет с ударением записываюшего.4 Записывать надо не отдельное слово` а отрывок речи. в ко-
тором встречается то или иное выражение.5 Н сбходимо приводить речь разговаривающих с ребенком, на
которую ребенок отвечает записанным выражением6 Относительно каждой записываемои формы надо дать, если
это возможно следующие сведения.

а! употребляется ли данное выражение впервые ребенком?
б) слышал ли это слово ребенок от кого-либо постороннегои

в какой именно форме?
в) как часто употребляет 7ребенок это слово?
г) совпадает ли значение употребляемого ребенком слова или

выражения с общепринятым?
д: не наблюдаются ли случаи понимания слов и выражений

при отсутствии их в словарном запасе ребенка?
Б. Для наблюдений систематических, производимых на протяже-

нии известного периода, к этим указаниям необходимо прибавить
следующие:_І. Необходимо точно указать дату каждой записи (год, месяц
число»2. Вцякий перерыв в записи необходимо точно отметить.3 Указать, появляется ли то или иное івыражение сразу в опре-
деленной силе или образуется постепенно. `
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Собремеккые дети 6 сексуельном отношении.
По данным Центрального детского Распределительного пункта в Петрограде(1920-1921 г).

Прежде, чем говорить о сексуальных п, о_явлениях у детей в Ц.Р.П..,-
я считаю необходимым познакомить с теми условиями жизни, в которых на-
ходились дети во время их карант-инного пребывания. Эти условия несколько
отличны от условий жизни детских домов обычного типа. Главное из
них-постоянный надзор за детьми воспитательнипами в течение дня,
дети никогда не оставались одни, с момента вставания утром и до мо-
мента засыпания воспитательницы не оставляли их. Ночной надзор
проводился одной ночной дежурной воспитательнипей, 4~мя воспитатель-
ницами-поддежурпыми, которые в '12 ч. ночи оставляли свое дежурство,
и двумя дежурнымн нянями, на ,обязанности которых лежало главным
образом будить мочевиков в определенное время ночи. Таким образом,
ночной надзор над 200 ч. в среднем поручался 3`-м лицам, если не
считать поддежурных. '

Дети, поступившие в пункт, распределились по семьям по 25 ч.
в каждую. Распределение детей происходило по возрастам: отделя-
лись дети дошкольного периода, мальчики и девочки, и составлялась
одна семья, затем дети школьного периода: соетавлялась семья отдельно
из мальчиков и отдельно из девочек, иногда старшие девочки
соединились с младшими мальчиками. Из общего приема детей выделя-
лись отдельно дети, представляющие из себя антисопиальный элемент,
о чем можно было судить или по характеристикам, которые сопровож~
дали их из детских домов или по заключению психологов, которые вели
предварительный опрос о детях с родителями или же беседовали с са-
мими детьми, если они являлись в пункт одни. Предварительный опрос
велся в день приема, и при распределении детей по семьям эти сведения
принимались во внимание. Трудные дети направлялись в малочисленную
постоянную группу, состоящую из '7-8 человек, назначенную специ-
ально для таких детей и находившуюся под надзором врача-психолога
и наиболее опытных руководительниц.

Семья, составленная после приема, поступала в ведение 4-х руково-
дительнип, каждая из которых работала в группе в течение дня-определенное
количество часов и сменила одна другую, и психолога, который вел об-
следование личности каждого ребенка. Воспитательнипы, ведущие детей,
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в большинстве случаев получили высшее образование и, прежде чсм
быть утвержденными в работе пункта проходили месячный стаж, ра-
ботая в семье детей, к месячному ставку они допускались после пред~
варитсльной баллотировки в Псдагогическом Совете и окончательно ут-
верждались нм в должности после вторичной баллотировки. Из этих пред-
варитсльных сведений можно видеть, что дети в пункте поставлены
были в лучшие условия надзора и в лучшие условия руководства,
чем это наблюдается в наших детских домах обычного типа, вследствие
недостатка педагогических работников, гдс на 100 человек иногда бы-
вает 1-2 воспитателя, где дети часто остаются одни и где руковод-
ство детьми поручается часто лицам, не имеющим никакого педагоги-
ческого опыта, в лучшем случае честным, любящим детей, лицам.

Понятно, что при таком тщательном надзоре, который проводился
в пункте и при том условии, что дети постоянно были чем нибудь за~
няты-учсбными занятиями или ручным трудом, чтением или бесс~
дамп с воспитательницами, энергия детей расходовалась более или ме-
нее правильно и поэтому нс направлялась в сексуальную сторону в
тех размерах, о которых имеются сведения из некоторых дет-
ских домов, гдс условия жизни детей не были поставлены еще надле-
жащим образом. Тем нс менее, несмотря на благоприятные условия. в
пункте число детей, неблагополучных в сексуальном отношении, все
возрастало со дня открытия пункта. Сведения, которые тщательно соби-
рались сотруднипсй лаборатории изучения детства Института Масса
М. Б. Топоровой от воспитательниц, через руки которых прошло боль
шое колличество детей пункта, иногда по 12 семей, подтверждают это

В начале существования пункта, с января 1919 г. по 1922 г.
прошло около 2--х тысяч чел. Дети, неблагополучные в сексуальном
отношении встречались в семьях единицами, а затем по общему отзы-
ву руководптсльниц количество их становилось все больше н больше.

Дети, неблагополучные в сексуальном отношении, около 2 тыс.
чел., встречались в семьях единицами, а затем, по общему отзыву
руководительниц, количество их становилось все больше и больше.
Дети, неблагополучные в сексуальном отношении, должны быть
разделены на две группы: к одной группе детей относятся все дефек-
тивныс и в умственном отношении и ,в моральном, все дети ненормаль~
ные, дсгснсративныс, к другой группе относятся нормальные дети, кото-
рые подверглись психической заразс или совращснию, и вот увеличе-
нис числа и падало, главным образом, на них. Процент же дсфсктивных
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детей оставался приблизительно одним и тем же и колебался в пределах
от 6 до 8. Этот большой сравнительно процент зависел, конечно, от
состава детей, проходящих через пункт, большое количество детей посту-
пало из рабочих. семей, находившихся в тяжелых условиях существова-
ния, с алкогольной и др. патологической наследственностью.

Сначала я позволю себе остановиться на детях дефективных. У них
отмечалась повышенная половая возбудимость во всех возрастах и особен-
но в период полового созревания, что и сказывалось у них в частои
сканировании, при чем иногда они начинали онанировать на глазах у
руководительниц, онанировали во время ходьбы, онанировали в уборных,
в спальнях при засыпании, при енанированни они вызывали в своем
воображении соответствующие картины, о чем делились со своими то-
вари'шами, советуя им поступать также.

Они видели сны эротического содержания, так, одному из умствен-
но-отсталых мальчиков 12* лет в первые ночи пребывания в пункте
снилась Марфутка, по его словам, его сударушка, о которой он говорил
целыми днями. Кроме сканирования, у них отмечались случаи педерастии',
если онанировали почти все дефективные, то педерастией занимались
отдельные единицы. при чем педерастия отмечалась мною у детей с
ярко выраженной моральной дефективностью, у которых особенно резко
сконцентрировались признаки дегенерацни и тяжелой наследственности.
Опециальных признаков гомосек'суализма, как физических, так и психи-
ческих мне не приходилось наблюдать. Среди 100 человек дефективных
детей зарегистрировано таких педерастов 5, все они были активными
педерастами. Кроме онанизма и педерастии, у дефективных детей мы
наблюдали еще следующее: иные дети проявляли своего рода фетишизм
по отношению некоторых принадлежностей туалета, напр., один из маль-
чиков брал панталоны девочки, с удовольствием нюхал их и целовалд,
один из подростков 15 л. находил особое удовольствие в том, что
брал швабру, шваброй этой вытирал стенки клозетов, затем с видимым
удовольствием нюхал ее сам и предлагал своим товарищам, которые с
отвращением отворачивались и от швабры, и от мальчика.

О сексуальных проявлениях у дефективных детей можно говорить
много, но я укажу на три ярких случая: 1-й случай, зто 12 летняя-умственно-отсталая. девочка, которая была приведена воспитательницей
в Р. гП. из-І одного детского дома.` Воспитательнипа указала, что
приведенная девочка не может быть терпима среди нормальных детей,
так как, онанируя и днем и ночью, она создала эпидемию онанизма.
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среди остальных детейнонанировали все девочки, бывшие с ней в:
спальне, и эта зараза захватывала все большее количество детей. Когда
я увидела ее на другой же день поступления, она, бледная, истощенная,
с большими синими кругами под глазами, сидела неподвижно и без-1
участно, вдали от других'детей.

Во Время беседы с ней, она опустила голову* и горько заплакала,
сказав, что она не может избавиться от своей привычки. Я ободрила ее,
сделала соответствующее внушение, а воспитательницы взяли ее под свой
особенно тщательный надзор, привлекая ее доступными для ес нонима--
ния занятиями. Отвыкала она постепенно, и так как состояние ее все
улучшалось, она была оставлена в пункте более продолжительное время..

Через некоторое время она стала неузнаваемой: с веселым вы-
ражением глаз, очень поправившаяся физически, с большим улучше-
нием в ее психике, она уже мало отличалась от остальных детей.2-й случай-умственно отсталый 'мальчик 12 л., довольно про-
должительное время находившийся _в детском дом-е, он занимался там.
тем, что за Хлеб всякими способами раздражал половой орган своих
товарищей. Последние относились к нему с величайшим отвращением,
называли его Чумой Чумаковым и все-таки обращались к нему,
а он, с непониманисм отношения к нему, одиноко проводил время в
обществе детей, не принятый в общую игру своих товарищей.

Наконец, 3-й случай-_морально дефективного подростка 15 л., ко-
торый также продолжительное время находился в детском доме, будучи
инициатором Целого ряда краж, увлекая своейхрабростью в приключе~
ниях товарищей и, будучи педерастом, выбирал себе жертвы из более
послушных, боязливых и пассивных. Эти трое детей прибыли к нам из
детских домов, где они находились продолжительное Время, причиняя
вРЄд и себе, и окружаюишм нормальным детям. Такого рода де~
фективные дети служат источником психической заразы в сексуальном
отношении, распространителями ее и должны быть возможно скорее
из“яты в специальные для них учреждения. Присутствие дсфективных
детей среди нормальных об,ясняется, конечно, тем, что в начале рево-
люции дети без отбора направлялись в детские дома. Врачи7 детских
домов и воспитатели должны притти на помощь детям, отбирая их во вре-
мя, иначе число детей зараженных, может расти все больше и'больше.

Теперь я перейду к нормальным детям Ц. Р.. Пункта.._ Наиболее трудными из них являются мальчики, начиная хс -8-9-
летнего возраста и кончая 15-летним. особснно выделяются мальчики.



62 Пвдологичнокий ЖУРНАЛ. М 2.
'12, '13. 14 лет, в периоде полового созревания. Всеми воспитатель-
ницами подтверждается, что дети, поступающие в последние месяцы в
Ц. Р. П., отличались от детей поступивших ранее. Дети стали распу-
Ащеннее и почти совсем теряли чувство стыда. Их распущенность про-
являлась в словах, песнях, рисунках. Они употребляли циничные слова,,нисколько 'не стесняясь присутствием руководительниц, стоило кому-
нибудь из детей притти в состояние аффекта гнева или просто раздра-
жения по отношению к кому-либо из своих товарищей, как начинали про-
износиться слова циничного содержания целым потоком. Одно слово вы-
зывало у них другое, произносился Целый лексикон усвоенных слов.
Иногда етот лексикон видоизменялся, и дети начинали говорить иска-
женными словами. смысл которых был понятен только нм. Так они
однажды к одной из молодых воспитательниц в семье подходили в те-
чение дня и произносили два слова. Воспитательница этих слов не по-
нимала, дети были очень довольны и весело посмеивались, как потом
выяснилось, эти два слова обозначалн циничное предложение ей.

Иногда дети вели продолжительные разговоры на понятном для них
языке. Ероме Циничных слов и циничной брани, у детей большое зна-
комство с песнями циничного содержания, которые они пели громко, с
удовольствием и не стесняясь. Ообирались группой и начинали петь.
Одного 'из мальчиков воспитательннца спросила, не знает ли он чего-
пибудь наизусть на что он ей ответил: нет, ничего не помню, все по-
забыл, помню только вот что,-н произнес ей нецензурное стихотво-
рения Не только слова и песни пнничного содержания, но и жесты,
телодвижения, целый ряд рисунков указывает на раннее знакомство де-
тей с сексуальной стороной жизни в ее грязных проявлениях. Все выше-
сказанное особенно отличало детей, поступивших в Ц. П. из расфор-
мированных приютов,_ которые имели совершено определенную репутацию,
и многие. из которых, к счастью, в том виде, в каком они были, уже
не существуют Относительно онанизма можно сказать следующее. На-
сколько он являлся распространенным среди дефектнвных детей, среди
нормальных его распространения не отмечалось нами в такой степени,
или. если он и имел место, то характера эпизодшческого, только подо-
зрения на онанизм. Но вместо онанизма грозно подкралось распростра-
нение среди нормальных детей педерастии. За последнее время нами
случайно были` открыты педерасты среди нормальных детей. Были со-
ставлены характеристики, дети были намечены краспределенню по районам,
в детские дома, и в последний день, когда некоторые из них по отбытии
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срока карантина, перешли уже в назначенные для них детские дома,
после ссоры мальчиков между собой обнаруяшлось, что дети на 1-й и2-й день поступления в карантин в количестве нескольких человек за-
нимались педерастией. Мне пришлось спешно обследовать несколько
оставшихся, выяснилисл-› еще некоторые подробности, и пришлось распу--гывать постепенно клубок Іэтого порока. `

Большинство детей, занимавшихся педерастией, были нормальные,
но совращенные. У некоторых зараза, иапр., шла из местности, где они
мили, вне Петрограда, по словам. мальчиков, многие из детей, живших в.
зтой местности, занимались этим, и ие только дети, но и взрослые.
Оттуда с улицы принесли дети порок. Этой заразе подверглись в пункте
и дефективные. В той группе детей, которую мне пришлось обследо-
вать, на ряду с нормальными имелись в числе 6--'7 нормальных и двое
дефективных. Наким образом происходит сокращение: уили на почве страха,
или на почве голода. 8-летний мальчик трясся от страха перед 15-ти
летним подростком, страдал от боли, не смея сказать воспитательнице,
слулкил ему в течение 3-х ночей. 'Второй мальчик передавал-мне, что он
и: хотел бы сказать воспитательнице. но не смел, боялся-,,товарищ
мне сказал, если донесешьтубьюї Очень часто педерасты предлагали
своим жертвам хлеб, и за хлеб дети продавали себя. На распростра-
нение педерастии среди детей уже обращено внимание, предполагалась
комиссия по этому вопросу в Губ. Отд. Народи. Здравоохранения.

Я улке говорила о том, что дети, принимаемые в пункт, распре-
делились мальчики и девочки отдельно; вначале были смешанные семьи,
и днем дети проводили время вместе, затем ночью они расходилиеь по
отдельным сиальням, но совместное пребывание девочек -и мальчиков,
начиная с 10--9- летнего возраста было признано нежелательным, так-
как со стороны мальчиков стали поступать Циничные предложения де-
вочкам, главным образом, в письменной форме, что очень возмуЩгЪ-ІЮ
девочек, которые просили защиты у воспитательниц. Были случаи, где
в семьях на девочек возбуждающим образом действовало присутствие маль-1ШІЮВ, и цинизм появлялся у девочек. Мне приходилось беседовать с мальчи-
ками, и они расказывали мне, откуда они впервые получили половое
просвещение: улица и товарищи в интернатах главным образом явля»
лись первыми просветителями.

Не могу не вспомнить рассказ, одного мальчшш 13 л., сына быв~
Шего крупного капиталиста, который, лишившись своих родителей ипо-
теряв во Время революции своих родственников, был взят на воспита-
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ние врачом в Саратове. Из Саратова мальчик был отправлен в Петро-
град. По железной дороге с ним познакомился какой-то суб'ект, кото-
рый принял живое участием очень заботливо относился к нему. Од-
нажды вечером, сидя с мальчиком на лестнице вагона, данное лицо про-
светило мальчика в половом отношении, рассказав ему в грубой форме
о взаимоотношении полов, о рождении детей п т. д После этого про
свещения суб“ект стал противен мальчику ,,мне было неприятно смо-
треть на него, я уходил от него“. Тем не менее, после рассказа мысли
мальчика работали в определенном направлении, и результатом этого
было, то, Что когда он через 2 месяца после приезда поступил в Р. П., он
написал письмо циничного содержания девочкам.

Время от времени, по тем или иным соображениям, приходилось
соединять девочек с мальчиками, но, спустя короткое время пребывания
их вместе, из раз“единяли. Так, например, были соединены в группу
лучшие девочки и мальчики, которые ничем ДурНым не проявили себя
во время пребывания в карантине, но один из них, 14_-летний, довольно-
развязно, ложась спать, в присутствии воспитательниц стал пред“*яв-
лять свои требования полового удовлетворения, результатом чего на
следующий же день был удален под специальное наблюдение в дРУ'
гую группу. Совместное пребывание вызывало преувеличенный ин~
терес друг В Другу, начиналось ухаживание, поцелуи, письма. Со
стороны девочек проявлялось внешнее возмущение, жалобы воспита-
тельницам, но чувствовалось внутреннее удовольствие у них и жела-
ние продлить ухаживания мальчиков. Это взаимоотношение не всегда
было направлено в сексуальную сторону, в начале 1919 года отноше-
ния были более товарищеские и, наооборот, сглаживалп взаимные недо-
статкд, но за последнее время отношения приняли другой оттенок..
Неблагополучие в сексуальном отношении отмечалось и в дошкольном
периоде: дети 5-6 лет проявляли половое любопытство и, резко вы-
ражаясь, бесстыдство, которого раньше не наблюдалось: дети часто-
обнажали себя, хвалились друг перед другом.- Девочки 5 лет и. мальг
ники 6 л. стремились друг к другу, уединялись.

Особенно половое возбуждение наблюдалось у детей ве-сною и
летом, чему не мало способствовал перевод стрелки часов, когда дети
должны были итти спать по времени часов поздно, но по солнцу рано.
Не желая спать, они продолжительное время оставались в возбужден-
ном состоянии, и это отражалось и на их половом чувстве.
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Кто упелел в зтой общей половой рас-пущенностп детей? Девочки-'14, 15 лет остались не вовлечеІ-Іными в нее, большинство из них

были серьезны, деловиты, хозяйствет-Іны. Бывали случаи, что такие
девочки выставляли кровати тех девочек, которые своимирассказами вызы-
вали у них отвращение и брезгливое отношение к себе.

Итак, суммируя все сказанное, мы отмечаем у современных детей
в сексуальном отношении следующее: повышенное половое возбуждение,
раннее проявление полового любопытства, распространенное употребле-
ние Циннчных слов, экестов. рисунки па определенные темы,.› песни
пнничного содержания, пиничные предложения, которые в детских до-
мах направляют не только к девочкам, но и к ияням, ухаживающим за
детьми, разговоры на половые темы, онанизм и, наконец, иедерастия.

Есть ли зти перечисленные проявления достояние современных
детей, не было ли того же у детей и дореволюш-Іонного периода?
Просматривая литературу предшествующих лет., видим, 'что все это было
и раньше, что старые нитернаты страдали тем эке самым, что зто зло
распространенное; многие взрослые указывают на то, что 'большинство
из них проходили через строй непристойных слов, выражений, стихотво-
рений и т. п., но прошли и сбросли с себя это, и стали нравствен-
нымн людьми. Несмотря на то, что проявления у детей дореволюцион-
пого времени и современных одни и те же, тем не менее существен-
ное различие в них есть. В чем же оно выражается? Х вот в чем: у
современных детей нет правильного критерия, что дурно и что хорошо.
Все, о чем я докладывала, это есть сбит-од детской жизнтг н в этом
их трагедия. Все их цнничные слова разговоры, иоступки--- все зто
повседневное, обычное, когда мальчик в присутствии воспитательницы
требует: ,дайте мне в постель девочку" и при атом. весело смеясь,
смотрит на нее без смущення, без краски стыда, он уже не видит в
этом ничего дурного. Прежде такие дети назывались нравственно--ис-
порченными, теперь, котда поближе подходишь к этим детям, то нрав-
ственной испорченности в них не видишь, среди них есть дети Цельные,
с хорошими задатками, но они без всякой морали, у них нисшие эмо-
ции преобладают. Оставленные без призора п в семьях, и в некоторых
детских домах, где они имеют то тько приют дневной и Ночной, лишен-
ные того, что питает детскую душутправильных занятий, игр, игрушек,
книг, тетрадей, карандашей руководства,ндеттгс определенным содерэка-
нием сознания, которое образовалось, благодаря определенным постоян-
пым раздраэкителем, они копошатся _и роются в том, что дают часто
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дефективные, улица и, кроме того, сами взрослые -- вследствие новых устоев
жизни, правил морали, дети проводят` свое детство, пнтаясь нецензур-
ными песнями, словами, рисунками. `

Это, что они имели в настоящее время, чем питался их ум. Песня,,голодная крокодила по улицам ходила“~_лиїбимая' песня, поющаяся
даже нашими школьниками.

Некоторые из детей являлись страдальцами в общей массе и про-
сили их 'выделить из семьи, чтобы не слышать циничных разговоров,
но такие редки.

Отановясь обычным, повседневным сбдержанием сознания детей,
сексуальные переживания лишают детей чувства ,стыдливостщ боль-
шинство наших детей бесстыдны: они без чувства стыдливостп
отправляют свои естественные потребности, они обнажают себя, они
без чувства стыда говорят такие пиничные вещи, которые приводят
в величайшее смущение и краску своих воспитательниц. Когда мне
приходилось, как врачу, выяснять подробности детских сексуальных
проступков, то, при совершенно спокойном отношении детей, я видела
в буквальном смысле нравственное страдание воспитательниц, некоторые
из них плакали. За последнее время мне пришлось наблюдать просве-
щенных в половом вопросе детей. Половое просвещение они уже начали
получать от своих воспитателей, которые в беседе с детьми говорят об
онанизме, о признаках его, о вреде, пока это были дети особенно не-'
благополучные в сексуальном отношении, кроме онанизма, страдаюпшо
и педерастией. Будучи сама сторонницей полового просвещения детей, я
советовала относиться к 'детской душе осторожнее, пока избегать этих
беседІ с целым классом и индивидуалшзировать их.

При таком современном состоянии детей, надо педагогам поспешить
с оздоровлением детей, направить их внимание .в другую сторону, дать
направление их энергии не на сексульные цели, возможно дольше прод-
лить их детство и помочь разобраться детям, что хорошо и что дурно.
Так как внутренний облик детей зависит в очень большой степени от
элементов окружающей среды, взрослых, то следовало бы и взрослым
оздоровить себя в отношении нравствеш-Іости.

В.. Н йсипова.
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Рассматрибание детьми картинок.
гИз Орловской -Экспериментально-Психологичесной Лаборатории). /

Процесс понимания картинок детьми, относящийся к сложным яв-
лет-шям их психической жизни и предсташтяюншй значительный теорети`
ческий и практический (диагностический и педагогический) интересы,
неоднократно привлекал к себе внимание выдающихся психологов.

В. Штерн, А. Бинз, Э. 'Мейман, Бобертаг, Лобзин и другие зна-
комили с этим методом исследования степени развития ребенка, подчер-
кивая, что дети из разной социальной среды дают и разные по своей'ценное/ш ответы на вопрос, связанный с показанной картинкой.

Бинз їнатнел, что во Франции детп рабочих в 3 года при вопросе,,что видишь на зтой картинке?“ отвечают перечнем предметов, не свя-
зывая их; в 7 лет они уже указывают на действия, изображенные на
рисунке, а в 12 лет они передают видимое на картинке, приводя в
определенную связь отдельные разрозненные моменты ее.

Бобертаг установил для немецких детей среднего класса и крестьян-
ских следуюнше стадии: в 3 года ребенок перечисляет, в 6 лет он
описывает, в 9 лет дает об яснение с помощью наводящих вопросов и,
наконец, в '12 лет мы имеем связное об“яснение.

В. Штсрн нашел более 'ранние сроки для подобных же стадий но-
нимания рисунка ребенком из более состоятельной семьи.

В русской литературе еще не имеется самостоятельных исследова-
ний по этому вопросу, приходится пользоваться сроками установленны-
ми длях детей, живущих” в совершенно несходных с нашими социальных
условиях, хотя бы и одного социального І'Іолоэкения (ср: Проф. Повар-
нии. Нурс педагогич. психологии). Поэтому приводимое низко сообще-
ние, не разрешая еще 'вопроса о средней норме в понимании детьми
картинок, все экс может дать некоторый материал по этому вопросу.

В Психологической Лаборатории нами показывались детям картинки
иногда непосредственно перед тестами из метрической скалы Вина-Симона,
иногда зке в самом конце исследования. І

Нужно отметить, что картинки всегда возбуждалн у детей большой
интерес что даже дети, не умевшие дать удовлетворительный ответ на
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летние тесты, заметно ознивлялись при рассматривалшл-І варианта, и что
только немногие дети, упорно продолжавшие молчать, не мог-ли* дать нп~
навого ответа.

Это привело нас' в. убеждению, что иартинван сутвденліл играли.
большую роль в деле изучения ребенка.

Было опрошено 168 мальчиков и 1'7'7 девочен в возрасте от 4 до15 лет. Опыты производились В нонце 1921 г. и вначале 1922 1.
Таблица 113 1.

Возраст:Ё 4г. бл. бл. 7.1. 8л.Ё9.|.ЁІОл..ІЁІІ.1Ё 12.1Ё101Ё14лІІол.Р1его`
м. Ё л 'во 28 за* 15 19Ё 15Ё 11Ё1~ЁсЁ а Ё 1ЁЁ1вв'

І ,___..___. ________ __ __.___________" Ё'І._...__.

д. ЁЁ1`18Ё34Ё44 1Ё12Ё13Ё11 1ЁсЁв лЁЁпт
. .;`;:І'_"Ґ.- _.-І І І 'ІІ-___-

оьоего пт.: 11 вв са тгЁ 21Ё 31 28 22 ` геЁ 12-Ё 7 _› ЁЁ 345
т . 1 “ 1

Все дети находились в учреждениях Ооцвоса, оволо Юг.. из них
при-были из голодающих местностей, но успели понравиться; дети дот-
свих садов и опытной шволы для предшнольного возраста были в ог-
ромном большинстве местные и большую часть суток. проводили дома.

Не смотря на ожидаемую разницу в ответах 'той и другой
группы детей, мы этой разницы` не получили, а потому в дашьнейшем
изложении результатов наших опытов деления детей на зтн две нате-
тории не проведено.

Таблица ..Ё-"1:3 2.
Количество детей по учреждениям.

Ё Ё Шнола для 'Ч
ПО'І' ЁЁ Детдом. Детсад. предшн. возра-Ё И т о 1` с..

Назаїчренчд. Ё| Ё ста Ё

м. ЁЁ 135 Ё 22 Ё в ЁЁ 1вв
д. ЁЁ 133 Ё 32 Ё 12 ЁЁ 177

ЁЁ 271 Ё 51 2о Ё 345
ПО ОТЄПЄНИ ПСИХИЧЄОВОГО [ШЗВИТИЯ ВС-'Є ИОПЫТУЄМЫЄ, СОГЛЗСНО ПС-
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следюваішя по метрической скале Вина-Симона (1908), несколько видо-
пзиспщтной нами, располагаются так:

_'І'к/,бмща (И 3
Ыеиенг огстлло _|_ О. _ 1 г. _ 2 д І _ 3 г_ __ л г_ »_._-,›л,ц7.д_сти в годах: __ І І '

Ґ Ё І І ¦
_ і _ 1 і

Количество детей: _ 13 155 І 110 › 45 '9 18' Ё 4. і ` Ё гІ ъ І 1
ддт-тян предлагалось 3 картины, вырезанные из начальных школь-

ПЬІХ ШИН-КВН І-І НЕШЦІЄЄІ'ІНЫЄ На ОИНЮЮ ЁУМЗГУ.
1-ая. картинка-,Свиданиет Маковского, изображающая посещение

матерью с-ыиа_нолростка, работающего нодмастерьем взята из пособия:,Тулуиов и Шестаков. Сборник первоначальных упражнений* Ки. З; для
это и л-го года обуч., 2--е изд; Сытин, 1914 г. Картинка темна.,я не очень
ясная. `

2--ая-.. Уакенией изображает охотниковчрыболнвов за работой; взята.
Русский язык в высшей начальной школе“ Соколова, ч 1. Книга для

чтения 1917 г., изд Сытина. Картина достаточно ясная.
ёїі-я'-.,І_Зайка, ты умеешь читать?“. На ней представлено, как: малень-

кая девочка, легка на полу над большой книгой и водя мальчиком по ра-
скрытой книге, _ спрашивает кролика, которого она держит, не умеет ли
бн читать; взята из того эке пособия, что и первая. Эта картинка ясная, но
размером в 21/2 раза меньше двух первых.

Картинок ътих д~етп, по их словам, но видали и только 1 ,бо/о де-
тсй были знакомы с первой.

Вопрос ставился при показываниІ-І каждой картинки в отдельности
в такой форме: _.,Что видишь на этой картинке? расскажи!“

Нродолягитсльность рассматривания картинки находилась в зави-
симости от самих испытуемых; прекращалось рассматривание только
тш'да.,І когда замечалось, что у ребенка наблюдение начинает ослабевать,
п против закрытия картинки он не возражает, или когда ответы на предло-
зкенный вопрос получались явно стереотипиого характера, и ребенок ниче-
го существенно нового не давал, во всяком случае картинка оставалась
перед пазамп испытуемого не более 3--х минут.
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Что зке касается оценки ответов, то мы распределили их на три

группы:
1-я группа ответов, обозигшаюпшх только название предметов(стадия предметная).
2.-я группа ответов, обозначаюпшх только действие (стадия дей-.ствия).
3-я группа ответов, обозІ-Іачаюпшх, что испытуемый понял содпіър-

звание картины, соиоставил отделытые момел-Іты' ее, верно определил
идею картинки.

Картинки оказались не одинаковой трудности, п кривые (Цветов-
на казкдую, из них идут не параллельно.

Таблица 3:3 4..
“50 ОТВЄТОВ ПО ОТЗДИЯМ На Каждую НарТИНУ.

Отказ. І-я стадия. ІІ-я стадия. ІІІ-я стадия.

1~я картина . . . З 66 24 ї

2 я 2 ет 22 15
3-я ,, 2 32 03 ё

На таб. "ё 4 видно, что две первых вызывали у детей ответы
преимущественно относящиеся к предметной стадии, в то время как
третья картинка обусловливала большинство ответов, относящихся к
стадии действия. Возможно, что это случилось благодаря тому, что
сюжетом ее является игра девочки с кроликом, две же первые
изображают собою действия менее знакомые детям, находящимся в
детских домах. В том случае, когда опрашиваемый узнавал действие
на первых двух картинках, он давал ответ, выясняющий идею картинки,(третью стадию) скорее, чем он делал это, смотря на третью картину,
где ассоциация мезкду действием, изображенным на этой картинке, и ее
идеей не столь обычна, большинство детей в этом случае говорІУ-Іло,,читает“, ,играет“.



Ыё 2. Птсдологілчнсниїїі Жтгттлл. 71
їїІ сожалению, не было опрошено достаточного количества детей

из всех возрастов и всех степеней развития. Тан., из таб. .\ё 3
видно, что в опыте не принимало участия достаточного воли-
чсства детей нормальных и плубоно-отсталых н совершенно.. не было
детей сверх-т-Іормальных, т. е.І оказавшихся по своещТ психтптесвому
развитию вьппе своего возраста.

ПОДСЧИ'ГЕІВ ВСЄ- ОТВЄТЫ НШІІИХ ПОПЬІТУЄМЫХ, МЫ ІЮІІУЧШІИ (3.118Д; Дан-
ные (таб. М 5), даюнше представление о Оле-ном соотношении отве-
тов в трех стадинх.

_7 моли/ш . \_«ї 5.
0 о-ое соотношение ответов трех стадий в каждом возрасте.

Оценка І В 0 3 Р а 0 Т~ ` Всех
_. _. ._..._._._ *__ __ 1 __,тт 1

Ґ_; ц _ 'і В. 'г ,- і ы в а Ё; её :_° 1
ОТВЄТОВ . г.: Ё 3 2 І 3 д с: Ё Ё Е; Ч Е; _ Ё [ возрастов.

*Н 1.0 э Ь г со і Ф , (3 1: 2 Є: 2 '2
Отказ:.....12:5____5Ё24-__Ё:_~ 2-'-[І--- 2
І шт . . . то Ё те г со се вв зт 39 зе 197 І зе _ - _ -- за

__ц і. _1 |___.__:___.›_Иг_ -..___ -. . :__ .
п стадия. . . 9 А 18 24 .;' 29 і 40 51 45 54 ее І во о зз со зе
Ш стадия . . _ 1 2 І з | т 12 16 1о 18 | 14 о? Ё 40 з

_.- .______ ' __ _..__.. ___. [___»Ц- _.__ ___,ъ __ _, __.__ ___ т __

Отказ от ответа (`,,не знаю", ,,ие могу понять“) в течение трех
минут в данном опыте зависит почти иснлючительно от возраста, т. н.“1/0 отвазавшихся дать ответ на предложенный вопрос об одной из
варгинов оказался наибольшим у- 4-хлетних, понижансь ,то 8-го года и
лишь изредка встречаись у более старших.

Первая стадии-,дпредметнат' господствует в ответах 4-х и б-ти
летних; с возрастом'постепенно она уступает место стадии ,,действил“5
последняя же в нашем опыте имеет наиболыний 0/0 у 12-летипх; что
касается третьей стадип---понимапня идеи нартипнп,_то она начинает-
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ся в единичных случаях даже у б-тп и б-тилетних, но господство ее,
которое она получает в нашем случае у 14-тилетиих, не представляет-
ся устойчивым;

Из приведенной выше таблицы видно, что 54"/0' ответов у
всех возрастов относятся к предметной стадии, 360/0-_к стадии действия
и только 80/0--к стадии собственно осмышления.

Результаты этого опыта не совпадают с приведенными 'выше дан-
ными, полученными Бннз, Бобертагом, Мейманом и Штерном.

У наших детей предметная стадия понимания ка]_їг1инки господствует
при сравнительно слабой когткуренции со стороны стадии действия от4-х до 8 лет включительно, в то время как по Бииз она должна уже
с 7 -ми лет уступить свое место стадии действия; нынче, как было ука-
зано выше, только к 1.2-ти годам тцгеем ету вторую стадию превали-
рующей над другими. Третья стадия не собрала. у нас большого 0/0
вообще, а потому будет рискованно говорить о начале ее господства
не только с 12-тп. лет, но даже начиная с “14-т11глетнего возраста..

Для того, чтобы выяснить влияние отсталости на ответы детей,
мы расположили результаты ответов в таблице \ё 6. Если мы
станем сравнивать 0/0 0/0 в итоговой графе, то оказывается, чтс 0/«;.
отказа от ответа по мере увеличст-тия отсталости постепенно увеличи-
вается (О, 2, 2, 6, '7, О); 2:) 0/0 ответов, относяпшхся к предметной
стадии, будет сначала уменьшаться, а потом резко повысится (57, 54,49, 44, 49, 92); 3] 0,150 ответов, относящихся к стадии действия,
сначала иовьпиаясь, 'по мере. приблшкения к более тяжелым степеням
отсталости значительно падает (31, 32, 41, 39, 37, 8) и 4) 0,40 от-
ветов, относящихся к третьей стадии при отсталости в 4, 5 и 7 лет
совершенно штчтожен и доходит до нуля (12, 8, 8, 11, 7, О).
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,Г/'шІ-нща .\_д б.

Окт-ое количество ответов каждой стадии (по отсталости).
Отс'1':1л<ють.Ё Оценка. ЁЁ В о 3 ___ а с, Т: Всех _

Ё Ё_ Ё Ё Ё І І -І возра-
в годах. т «_ггпетов. ЁЁ4 г.і5 1.; 6 11.1 л. Ё8 11. Ё9 1.1:ЁЭІОл 11.1. 12.11.Ё13л. 14.1 15.1 стов.“_ Ё_ __Ё__ __Ё ____ Ё ` Ё _ і_ в у Ё Ё Ё!

Отказ: ЁЁ _ _ Ё _ _ _Ё-~ _ Ё - Ё -ш _ Ё _ _ Ё О
І 0 г. І Ё; 100 56' _ 61) _Ё_ _ _ 1 _ _ Ё _ _ ЁЁ ї

Ё 11 Ё _ язЁ _ 24 33110 оЁ _ 1. _ _ Ё _ . _ _- 3_1Ґ5111 ЁЁ _ 112 _ 10 64 Ё _ . -- _ - Ё - _ ,Ё 12" іі Ё г | І ЁЁ "__
Ё Ё г : і Ё

Отказ 12 2 2': _ ' _ Ё - - _- _- _- Ё _- _ 2,_ 1 г. 1 твЁ 79 вєі ьз 43 27 _ Ё _ _ 22% _ Ё _ 532
Ё н Ё 121 19 29' 31І 411 55 441 за вт за 221 _ 32

Ё Е -Ё ' Ё Ё ч Ё -..__' 0111 Ё _ _ з д 11І 18:` вы; 67 за 22 тв! _Ё 8'1 Ё Ё г | Ё
Ч ¦ Ё Ё ЁОтца; ззЁ 26 2 2 -Ё-Ё_ '_ - -' _ -. Ё Ё__ 2 _ 1 611 - 73 65 72` 541 14.: _ 4 33 _ _ 42___

Ё 11 _ Ё 20' 31 25” 2115 67Ё тв тв 59 _ в? 43Ё_
д23111 _ Ё _ _ 2 _' ад 19Ё 22 18 в шоІ 33 8

1 ' 1 І ЁОтмз _ __ 6'7Ё __ _ __ Ё __Ё 4 __ 5 ._ ._ __ (_)
_ з г _ 1 І _ 100 333 82. 56 ззЁ 612 31 251 50. _ - _ 44=1 ' 1 і Ё .5 11 _ _ _ 11 14 вт; ззЁ 51 54; 337 ъв _ 39'13111 _ _ _ _ _ _ і _ Ё 14. 211 17 44 _ - 1`1

т Ё 1 Ё Ё
г'ї Ё '^Ошаз - _ _ 44 - -- Ё _ _ _" _ -' - 7_ 4. г 1 _ _ ° _ 56 100 - д 100 8:1Ё зз 16; _ _ 42
ї І ¦ Ё'І1:5: 11 ' _ _ _ _ _. - 1 _ 11ъ 56І ва _ _" 'ат

Ёп] ____ _ _ _Ё_ _ 11Ё1вї- _ т
1 Ё Щ Ё 5 і 1 ЁЁ

Отказ: _ Ё _ Ё _ _ _ _ _ _ | _ _ _ _ 0
___5 и? І ' І _ Ё __- Ё _. --- _ _ 100 67 [- 100 _ *_ 9.2` -

ЕЕ; п _ Ё _ І _ _ _ _ _ за _ _ _ _ 8
Ё ш _ І _ Ё _ _ _ _ _ _ ї _ _ _ _ о

Ё 1 `
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При рассмотретнш этой таблицы, можно заметить, что наиболь-

ший процент ответов, отт-тосянншся к. нервой стадии, с утнмчиченнем
стенени отсталостн находится все в более позднем шзрасте(4 года, С) лет, _б лет, 5 лет, 8 лет и 10--13 лет), в «_'ггн-ошениніх
второй стадии легко заметить, что до отсталости на 2 года О/о отве-
тов здесь уведншивается соответственно с возрастом, начиная все с отста-
лостн на 3 года он заметно теїолеблется (9 л., 12 л., 11-12 л., 9 л.,13 л. и 10-13 .т.). Третья стадия в этом отношении очень похожа
на вторую.

Чтобы получить более точное представление о защитнмостн
между психическтш развитием испытуемых н стаднями <;›тветов, мы
составили таблицу .\ё '7:

Тшїл'гща М '7.
Средние 0/0 данные об ответах по веен степеням

отеталоети всех возрастов.
сте- . і- Чет тетич=____ _і___91вгллл32чвш~
пень Ё Ё І . ї Ф
Отта* Ф І І І- Ё ІІІ . изнч. Ё ІІсшич.

г 2 Т Г-о о _Ё 57 Ё зт 12 6,5 е,ь__ 1 2 А за Ё за в 7,0 ї 6,0- 2 2 ,Ё то 4.1 е 8,2 6,2
_ з с 44 зе 11 1о,з 7,3
_-_ 4 т 49 ат т 1о,з 6,8

І
і--5 и 7 О Ё 92 8 Н 11,2 5,7

.- і

Если вычислить средний физический возраст всех детей, при
наших исследованиях но, Бинз-Оимону оказавшихся в норме, то обнару-
жится, Что он равен 6,5 годам; средний возраст оказавшихся отсталымн
на 1 тод=7 лет, на 2 года-_-8,.2 года, на 3 тода=10.3 года,
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на 4 года=10,8 года н возраст отстаюших от 5 до 7 лет равен11,2 годам.
Вычтя ив этого 'среднего возраста кал-гдой группы отсталоеш то

колтшество лет, которым характеризуется ее отсталость, мы гюлучаем.
средний психический возраст для каигдой группы «_ътсталости.

Исходя из последнего столбца таблІ-щы ,\ё 7 при изучении про-І
Центного соотношения ответов по стадиям, мы находим, что '1) с
понижением психического возраста, обусловшваемым твыпгеІ-шем
отста...тости, кривая количества о/о-~*ов с'.'1учаев ответов, отшмгяишхся к
предметной стадии, будет увелнчиваться (4.4, 49, 57, 49, 58 и 92);2) наоборот, количество ответов, относяишхея к тьдин действия с тем
же понижением психического возраста, будет уменьшаться (3,9, 2-57, 31,41, 32 и 8); 3) равным образом, количество ответов, отчгосяишхся к
третьей стадии, при тех экс условиях будет тояче уменьшаться(11, 7, '12, 8, 8 и О).

'В этой работе в приводимые выше шпрры вошли как чітгветы вер--
ные, так и ответы неверные и неточные', если, иапр., нспытуемый,
смотря на первую картинку, говорил: ,бабушка и девочка", то такой
ответ относился к первой (предметной) стадии; если по отношению к
третьей картинке говорилось, что идевочка играет с истекает, те
ответ Этот относился ко второй стадии, стадтш действия. '

Оценка этих ответов с точки зрения их верности войдет во вто--І
рую статью.

,Правдаумы не получаем здесь абсолютно правильной крит-ииї'і, в:
падении ее с увеличением отст*..лости есть. перебои, но все экс ясно,
что такое соотношение существует и что, если бы мы имели больше
материала, а главное, большее количество вполне нормальных детей .(_Н 1),
и глубоко-отсталых, возможно, таких к лебаннй кривой не было бы.

В заключение необходимо сказать, что приводнмые низ-ке выводы
не могут считаться окончательными и должны рассматриватыъя как
результат небольшого опыта, могущего послужить при накошенгш со-
ответствуюшего материала.



1376 _ Пндолотичисштй Живиля. \ё 2.
_____. _ ў Т___,

Ґ'їІальнейшне работы в етом направлении производштея наннй ла-
бораторией .

В ы в о д ы';
1). Понимание картинкІ-І обусловлено «ішзическнм возрастом7
21. Предметная стадия поІ-шмания картинки имеет наибольншй °/о

случаев у 4-х летних, однако, она имеется и в старших возраетах(до 13 лет);
З). Стадия действия имеет наиболыиий 0/о случаев у 12-'1'11 дип-

них; в гораздо меныпем числе случаев она встречается в младших
возрастах;

4). Стадия осмышления имеет наиболыиий 0/0 случаев в '14 лет,
встречаяоь в единичных случаями младших возрастах, начиная с б-ти лет:

5). Чем оолыие отсталость _в психическом развшчн-т, тем меньше
случаев ответов второй н третьей стадий и больше ответов нервой
стадии; особенно заметно это явлениенри отсталости больше 4-х лет;

6). Показываипя картинок с целью психолоп-Іческото диагноза и
оценка ответов по методу, щъактикуемому заграничными психологами,
Ідает надежные показания к определению степени психического развития,
что 'в нашем опыте потверждается при одновременном иссц-тедовании
детей по метрической скал-е Вина-Симона. _

Вс. Басов.
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обеспечение минимума благополучая ребенка.
В целях`всестороннего изучения малолетнего и всех вопросов,

свячанных с его социально-правовой охраной, в 1915 г. федеральным
ведомством труда было организовано Детское Бюро, задачей которого
является собирание необходимых материалов по этим ~вопросам и
способствование прогрессу законодательства об охране детей'в'отдель-
ных штатах. Во главе его стала мисс Юлия Латорп, известная работ~
ница в етой области. Помимо целого ряда ценных изданий, часты
которых нами реферт-труется в настоящем номере ,,Педологичес'кого
Журнала“, Бюро о детях организовало днятельную кампанию в поль-
зу детей посредством ряда с°ездов и конференций. В течение 1919 г.*который был провгзглашен в Соед. Штатах ,годом ребенка“ в` ряде
центров Америки-в Нью-Иорке, Кливленде, Бостона, Чикаго, Ден-
вере, Ь-Іиннеаполисе, Ситтль и Сан-Франциско состоялись многолюдные
конференции по вопросам выработки минимальных программных требо-
ваний в области охраны детей. Отдельные положения этих конферен-
ций были об'единены и сведены в 'единую систему на Всеам-ерикан-
ской. Конференции в Вашингтоне, состоявшейся 5 мая 1'919 г.`при
участии н ряда иностранных делегатов. По каждому вопросу были
выставлены наиболее видные докладчики и принятые на конференции
резолюции были затем предложены Детскому Бюро в качестве про-
граммных тезисов для его будущей работы.

В виду того, что из стран Запада Америке принадлежит первое
место в области выработки новых форм правовой охраны детства, бу~
дет не без'интересным и для русских читателей ознакомиться с при-
нятыми в Америке ,,минимальным стандартами детского благопо-:
лучия" 9). Во многих своих частях они приближаются к тем идеям,
которые начали у нас проводиться в жизнь при существовании Со-
ветской власти. В других частях они могут дать материал для
проверки правильнссти применяемых у нас методов.

ії) Они напечатаны в книге. изданной американским Бюро о детях подІ заглавпем -,,Ѕіапдаг1.з о;«ММ \\'е1Ґа.ге“. 011і1,(\гс|1 сп нсетІ 05 зресіаІ _сагс ашІ. Ѕїандагіхаііоп оҐ сІІіШ. \\'ВІҐ«'1І'ВІ&ЧІЅ“`\\'::к|1п\дІ-оп 1919. Здесь ъке имеется ряд интересных статей по охране детства.
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1. Минимальные требования для государственной охраны здоровья

материнства и детства.
(_Приняты Американской конференцией в Вашингтоне в 1919 г.).

Материнство
1. Должны быть учреждены пункты для охраны матерей-бере-

менных в достаточном числе, чтобы обслуживать всех беременных, не
пользующихся наблюдением со стороны частных врачей. Работа таких
пунктов должна включать в себя:

а) Полное физическое освидетельствование врачем в возможно
раннем периоде беременности, включая освидетельствование сердца,
легких, брюшной полости и мочи, а также давления крови в сосу-
дах; внутреннее освидетельствование из” измерение таза до наступле-
ния седьмого месяца при первородящих; исследование мочи каждый
месяц в течение ранних месяцев беременности и, по крайней мере,
раз в две недели после шестого месяца или более часто при налич-
ности специфических показаний; производство Вассермановской реак-
ции при наличности показаний.

б) Гигиенические наставления относительно беременности и над-
зор в течение периода беременности посредством, по крайней мере,
ежемесячных посещений пункта до наступления шестого месяца и
двухнедельных посещении после шестого месяца. Беременным должны
быть вручаемы книжки в целях ознакомления их с принципами ги-
гиены младенческого возраста '

в) Приглашение достаточного количества сестер для посещения
на дому и для дачи указаний беременным по гигиене беременности и
младенческого возраста; для посещений и`заботы о пациентке при
родах и для наблюдения за тем, чтобы о каждом новорожденном
посылалось уведомление в пункт охраны младенчества.

г) Помощь при родах на дому со стороны врача или надлежаще
обученого и имеющего надлежащую квалификацию лица, или оказа-
ние помощи в госпитале.

д) Помощь со стороны сестры дома во время разрешения от
бремени и во время постельного периода или нахождения в госпитале.

е) Посещение ежедневно в течение первых пяти дней и по-краиней мере Два других посещения в течение второй недели врачем
или сестрой от пункта охраны материнства.

ж) Постельный режим, по крайней мере, в течение 10 дней
после нормальных родов, с облегчением для матери забот по хозяй-
ству для того, чтобы помочь ей восстановить свои силы.

з) Освидетельствование врачом при выпуске из родовспомога-
тельного заведения, 'не позже, чем через шесть недель после родов.
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2. Устройство клиник, в частности эубоврачебной и ио- венери-

ческим болезням, для необходимого лечения в ,период беременности.3. Акушерские клиники или акушерские отделения в общих го-
спиталях в числе достаточном для того, чтобы обеспечить уход во
всех сложных случаях и для всех женщин, желающих воспользо-
ваться госпитальным уходом при родах; оказание бесплатной родо-
вспомогательнои помощи на дому или в госпитале в каждом случае
нужды.4. Надлежащая подготовка всех акушерок, требование от них
надлежащих дипломов п достаточный надзор за ними.

з. Подготовка и 'регистрация сиделок для ухода за больными
дома, под наблюдением врача или сестры, а также для ведения до~
машнего хозяйства на время болезни.6. Пропаганда идеи относительно смертности детей и младенцев
и методов борьбы с нею.

Охрана младенчества и детей дошкольного возраста.
1. Полная регистрация рождения посредством издания закона,

требующего посылки извещения в течение трех дней после рождения.2. Предупреждение слепоты детей посредством издания и над-
лежащего проведения в жизнь закона об уходе за глазами каждого
новорожденного и наблюдения во всех соответственных случаях.3. Достаточное количество пунктов охраны младенчества для
того, чтобы давать гигиенические указания, под наблюдением врача,
всем младенцам и детям, не "_пользуемым частным врачом; давать
указания матерям относительно кормления детей и ухода за ними
по крайней мере один раз в месяц в течение первого года и в ре-
гулярные промежутки в течение всего дошкольного возраста. При
таком пункте должна иметься клиника по 1вопроса-м питания.4. При пункте охраны младенчества должен иметься достаточ-
ный штат сестер патронажа для посещения на дому всех младенцев,
и детей дошкольного возраста, нуждающихся в уходе-примерно по
расчету одной сестры на 2000 населения.

Посещение на дому служит для указания матери на:
а) значение трудного вскармливания;
б) технику ухода за младенцем;
в) приемы купания, укладывания ко сну, одевания, проветри-

вания и общего ухода за младенцем с соответственными демон-
страциями;

г)І приготовление и технику искусственных смесей. для- увскарм-
ливания;

д) указания на диету и на выбор пищи для младенца и для
более взрослых детей.
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б. Зубоврачебная клинике, клиника по болезням глаз, носа, уха
и гортани; клиника по венерическим болезням и другие клиники для
лечения дефектов и болезней.6. Детские больницы или детские койки в общих госпиталях,
врачебная помощь на дому, дгстаточная для ухода за всеми больными
младенцами и детьми дошкольного возраста.7. Утверждение и надзор со стороны государства за всеми учреж~
дениями и домами, куда помещаются для ухода и воспитания мла-
денцы и дети этого возраста.8. Общая просветительная работа в целях предупреждения за~
разных болезней, а также по вопросам гигиены и питания младенцев
и юных детей, включая обязательный курс по детской гигиене в
средних школах. *

Дети школьного возраста.
1. Надлежащее расположение, устройство, гигиена и санитарии`

школьных помещений; надлежащий простор их, без переполнения.2. Надлежащие площадки для игр и для других упражнений во
время рекреаций. физические упражнения и надзор во время рекреаций.3. Классы ~на 'открытом воздухе с надлежащими перерывами
для отдыха детей, склонных к туберкулезу, для некоторых тубер-
кулезных детей и для детей с серьезным расстройством питания.
Особые классы для детей, нуждающихся в каких-либо специальных
методах обучения, вследствие их физического или умственного-
дефекта.4. Школьные санитарные наблюдатели на каждые 1000 детей
для сообщении школьникам сведений о гигиене и диете, для посе-
щения на дому и обучения матерей принципам гигиены, питания,
установления семейной диеты и для направления детей в клиники, с
согласия родителей.5. Надлежащее место и оборудование работы школьного врача и
обеспечение возможности лабораторных исследований.` 6. Врач, отдаюший часть своего времени, и всецело отдеющая
свое время сестра на Число не более 2.000 детей, или один всецело-
по_свящающий свое время врач и двое сестер на 4.000 детей для:

а) полного, производимого по определенным схемам, физического
ссвидетельствования детей раз в год с определением их веса и роста
к началу и концу каждого учебного года; в случае возможности, еже-
месячное взвешивание;

б) постоянная ведомссть о здоровьи _для каждого школьника, ко-
торая должна храниться вместе с другими документами Школьника;
она должна являться продолжением дошкольной ведомости-о здоровье,
направляемой в школу при поступлении туда ребенка;
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В) ОПОЦИаЛЬНЫЄ ОСВПДЄТЄЛЬСТВОВЕІНИЯ ДЄТЄЙ, 0 КОТОРЫХ ПОСТУПИЛИ

ОВЄДЄНИЯ ОТ УЧПТЄЛЯ ИЛИА ОТ СЄОТРЫ;
г) надзор за 7за'рааными заболеваниями в школе;
д) рекомендация приемов лечения всех поддающихся излечению

дефектов, болезней, уродств и случаев расстройства питания;
е) наблюдение за выполнением рекомендаций врача со стороны

школьной санитарной сестры. ~
'7. Доступ к надлежащим клиникам по болезням носа, гортани,

глаз, кожи и ортопедическая работа; бесплатная прививка вакцин
против оспы и тифа.

8. Классы питания физически субнормальных детей и устрой-
ство утренних или горячих полуденных завтраков ,в случае необхо-
димости.

9. Освидетельствование при помощи психиатра всех ненормаль-
ных или отсталых детей

10. Обучение Школьников основным началам гигиены,11. Общая просветительная работа по охране здоровья и гигиене,
включая воспитание родителей и учителей для того, чтобы получить
с их стороны содействие для полного осуществления программы по
охране здоровья.

Охрана здоровья подростков.
1. Полное, проводимое по определенным нормам, физическое осви-

детельствование врачем, включая измерение веса и роста, по край-
ней мере раз в год, и рекомендация необходимых мер лечения, сооб-
щаемая пункту охраны здоровья детей или школе.2, Клиники для лечения дефектов и болезней.3. Надзор и указания для обеспечения:

а) хорошей и обильной диеты с обращением внимания на про-
дукты, способствующие усилению роста;

б) достаточный сон, отдых и свежий воздух;
в) надлежащая и приличная одежда;
г) надлежащие упражнения для физического развития;
д) знакомство с половой гигиеной и размнтжением.4. Продолжение образования, по крайней мере,до 16 летв форме,

приспособленной к потребностям и интересам юного ума, руководство
в выборе профессии и подготовка к ней..Чистые и достаточные приспособления для развлечений и
удовлетворения социальных потребностей.6 Законодательная охрана от зксплоатации, порока, пьянстваит д.
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Минимальные требования для охраны детей, нуждающихся в спе-

циальном попечении. ×
(Приняты Вашингтонской- конференц й работников по охране детства

в 1919 г ду)._
1. Общий принцип охраны.

Каждый ребенок должен иметь нормальную семейную обстановку,
возможность получить образование, развлечения и профессиональную
подготовку к жизни, а также возможность морального и умствен-
ного развития хв соответствии 'с американскими идеалами, и тех
воспитательных и духовных воздействии, при помощи которых эти
права ребенка нормально могут быть охраняемы. Конференция при-
знает основную роль семьи, религии и образования в деле развития
детства.

Помимо общей основной обязанности государства по отношению
к детям, находящимся в нормальных социальных условиях, государ-
ство несет конечную ответственность затех детей, которые в силу
плох-их домашних условий, физических дефектов или преступности
являются нуждающимися в особой заботе. Необходимо Издание осо-
бых законов по охране детей, нуждающихся в особой заботе, которое
должно стремиться к тому, чтобы по возможности приблизить таких
детей к нормальному развитию. Законы, изданные в отдельных шта-
тах для этих целей, должныбыть согласованы между собою, поскольку
то возможно во внимание к особенностям отдельных штатов, и соот-
ветствовать линии национальных идеалов.

2. Попечение в семье.
Главной задачей всякого постановления касательно детей, нуж-

дающихся в особой заботе, вызывающей необходимость из°ятия их
из родного дома, должно явиться обеспечение каждому ребенку, по
возможности, нормальной семейной обстановки для охраны его здо-
ровья и для обеспечения ему образования, развлечений, професси-
ональной подготовки, а также для его морального и духовного раз.
вития. Помещение в7 частные семьи должно быть использовано по
отношению к детям, нуждающимся в особой заботе, в значительно
большей степени, чем то делается в настоящее время.

З. Надлежащая семейная обстановка.
Семейная обстановка, являющаяся по словам резолюции Конфе-

ренции в Белом Доме 1909 г., ,высочайшим и тончайшим продуктом
цивилизации, может признаваться удовлетворяющей требованиям
лишь при наличности достаточных заработков каждой семьи, в виду
чего общественные и правительственные органы, которые ответственны
за благосошсяние детей, нуждающихся в _ос-обсм попечения, должны
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восполнить средства семей, заработок которых является недостаточ-
ным, в такой мере, чтобы семейный бюджет их находился в соот-
ветствии с средним уровнем данного общества.

4. Учреждение, разрешение и надзор.
А Государственный совет по благотворительности или другой на-
блюдатощий орган должен нести ответственность за правильное
инспектирование или разрешение открытия всякого учреждения,
органа или общества, как частного, так и публичного, зарегистриро-
ванного или незарегистрированного, которое принимает на себя или
осуществляет попечение о детях, страдающих от физических дефек-
тов или детях-правонаруптителях, беспризорных, нуждающихся или«лишенных надлежащего родительского попечения.

Этот надзор должен быть понимаем и- осуществляем в духе
демократических идеалов, которые стремятся пробудить и привлечь4сотрудничество активных, альтруистических общественных сил, заин-
тересованных 'в общественном благосостоянпн. Необходимо установить
регистрацию таких учреждений, органов или обществ и требовать
утвеождения их государственным советом по благотворительности или
другим подобным учреждением.

5. Удаление детей из их семей.
При отсутствии чрезвычайных условий благосостояние ребенка

глучтге всего может быть обеспечено при сохранении его в> его родной
семье. Ребенок не-,должен быть из'ят из своей семьи, если только
имеется возможность так изменить или построить семейные условия,
или так восполнить семейные средства, Ачтобы сделать семейную
обстановку благоприятной для малолетнего, или установить за семьею
такое наблюдение, чтобы постоянное нахождение ребенка в данной
семье не представляло бы опасности для общества.

6. Принципы помещения` детей в частные семьи.
Конференция подтверждает во всех существенных чертах резо.

люцни, принятые Конференцией по охране беспризорных детей,
Ісостоявшейся в 1909 г. в Белом Доме. По мнению Конференции, зти
принципы должны быть приняты в руководство для всех штатов и
самоуправлении, стремящихся переработать свои мероприятия в отно-
Шении детей, нуждающихся в особой заботе. Мы рекомендуем их для
всех общественных управлений, правила которых еще не согласованы
с ними, чтобы воплотить их в практику различных штатов.

До помещения ребенка на более продолжительное время в при-
емную семью, следует надлежащим образом ознакомиться с состояни-
ем его здоровья, умственным развитием, характером и его прошлой
семейной жизнью. Физические дефекты, поддающиеся лечению, дол-
жны быть устранены,
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Полная запись сведений о каждом ребенке, находящемся на

попечения, необходима для надлежащего понимания условий наслед»
ственности, развития и успехов ребенка в течение всего времени,
пока он находится на попечении данного органа.

Обстоятельное и умелое обследование приемных семей является
предпосылкой помещения туда ребенка. Следует создать определен-
ные требования, предйявляемые к характеру, умственному развитию,
опытности, подготовке, способностям, имущественному достатку и
окружающей обстановке приемной семьи.

Следует завести особое дело о каждой приемной семье, в кото--
ром содержались бы все сведения о ней, на основании которых дано
утверждение. В деле должны содержаться также данные, свидетель»
ствующие о том, что агенты периодически навещают такие семьи в
целях указания им способов ухода за ребенком, переданным такой
семье. Таким путем можно развивать особые способности таких семей
и приспособлять их к нуждам детей.

Надзор за детьми, помещенными в частные семьи, должен состо-
ять в периодических посещениях надлежаще квалифицированных и
хорошо подготовленных посетителей и в постоянном наблюдении за
здоровьем, воспитанием, умственным и нормальным развитием ребен-
ка. Надзор за детьми, принятыми на воспитание за плату, также
должен выражаться в заботливой подготовке приемных родителей к
выполнению их обязанностей. Надзор зтот, однако, нисколько не ос-
лабляет ответственности, лежащей на приемной семье за надлежащую
заботу о ребенке.

7. Забота о внебрачных детях.
`'Внебрачный ребенок обычно ростет в условиях серьезной бесО

призорности, и потому по отношению к таким детям требуются осо-
бые мероприятия.

За исключением особых оснований, оба родителя должны быть
ответственными за надлежашую заботу о ребенке во время его несо-
в'ершеннолетия, и особенно следует подчеркнуть ответственность отца.
Уход за ребенком со стороны матери во время первых месяцев явля-
ется в высшей степени желательным, и не- следует допускать того,,чтобы родители внебрачного ребенка передавали уход за ними кому-
либо другому вне его семьи, без согласия ,соответст'венного отдела
охраны младенчества или компетентного суда. Более правильное и
гуманное рассмотрение таких дел в суде будет вызывать более час-
тые случаи обращения в суд, что согласуется с линией, принятой 'в-
отношении охраны таких детей. Отношение к внебрачной матери и
забота о ней и ребенке должна выражаться в обеспечении наилучшего
врачебного наблюдения и в доставлении ей самой широкой возмож-
ности воспитывать ребенка в здоровых и нормальных условиях обще-
ственной жизни.
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8. Социальная работа в сельских местностях.

Социальная работа но охране детей в сельских местностях до
сих пор не привлекала к себе внимания. Основные принципы работы
по охране детей должны быть приспособлены к сельским нуждам и
должно быть всячески поощряемо создание органов для работы в
деревне.

9. Игры и развлечения.
Желание игр и развлечений является нормальным выражением`потребностей каждого ребенка и важным средством для его мораль-

гного воспитания и предупреждения преступности. Государство должно
озаботиться о том, чтобы города обеспечили для детей разумные игры,
развлечения и отдых, и чтобы увеселения, имеющие целью извлече-
ние дохода, находились под надзором и наблюдением.

10. детский суд.
В каждой местности должен быть организован такой судебный

орган, который бы рассматривал дела о детях в специальных заседа-
ниях, должен быть установлен специальный метод содержания детей
до суда, надлежащее обследование каждого дела, особый надзор со
стороны должностных попечитетей, и должна быть введена система
подробной записи всех социальных и правовых сведений о малолет-5нем. Производство по делам о малолетних должно носить опекунский
характер, и дела о малолетних не должны быть используемы для спра-
вок о судимости против несовершеннолетнего. Поскольку то окажется
возможным, на детские суды не должны быть возлагаемы такие
административные обязанности, как помещение детей в частные семьи
или оказание им социальной помощи; эти функции должны осуще-
ствляться специально для того установленными органами, а при от-
сутствии таковых, по зтому предмету могут быть выносимы опреде-
ления впоследствии. Не следует также возбуждать в детском суде
таких дел о беснризорности, в которых не возникает вопроса оненад-
лежащем попечения и об ограничении родительских или опекунских
нрав.

Малолетние жертвы половых преступлений еще не имеют в судах
надлежащей защиты против вредной гласности и дальнейшего раз-`
вращения. Для охраны их ведомство детских судов должно быть'распространено на дела, в которых взрослые обвиняются в половых
посягательствах против детей, и все 'гарантии детского суда должны
быть предоставлены таким потерпевшим детям..

По всем делам об усыновлении, суд должен производить подроб-`ное обследование всех обстоятельств через особого обследователя или
другой незаинтересованный орган, перед тем как постановить о пере-
даче ребенка усыновителяи.
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11-. Умотненная гигиена и уход` за умственно-дефентивными детьми.
Нельзя не отметить чрезвычайного значения первых семи лет

детствасточки зрения здоровья, воспитания, нравственности и- форми-
рующих привычек. В течение всего детского возраста следует обра-
щать внимание на умственную гигиену ребенка-на заботу об инстинктах,
змоциях и` общей личности ребенка, на окружающие его условия.
Особое внимание должно быть уделяемо потребности иметь подготов~
ленных учителей и работников, знакомых с принципами умственной:
гигиены.

Государство должно озаботиться тщательным изучением всего
школьного и общего населения в _цечях собирания данных относительно-
раснространенияслабоумия и субнормальности, и должно издать рас-
поряжения, обеспечивающие надлежащие условия заботы о слабоум-
ных детях в учреждениях, специальных школах или клас ах, руково-
димых квалифицированными педагогами, надлежащее снабжение таких;
дефективных детей, забота о которых может быть осуществляема вне
учреждений. Не следует прибегать к помещению ребенка в учрежде-
ние для слабоумных до тех пер, 'пока не псчерпана возможность
устройства его в условиях общественной жизни.

12. Научная информация.
Ощущается настоятельная необходимость в. издании научной:

литературы, -рассматривающей принципы "и практику в области соци-
альной работы с детьми и облегчающей тяжесть ответственности,
лежащей на тех, кому поручено это дело. Тщательный анализу-и кри~
тика методов и результатов попечения и опубликование добытых
результатов должно помочь исправлению многих недостатков совре-
менней практики. Советы директоров, администраторов и руководи-
телей должны принять участие в собиранни таких фактов и опыта,
считая такое собирание одним из существенных требований,' пред'явь
ляемых к служащим учреждений.

13. Законодательство об охране детей.
Законодательство об охране детей в кажд м штате` требует вние-

мательного пересмотра в целом чрез разумные промежутки времени с
целью его постоянного согласования с дмбытым новым опытом. Кон-
ференция рекомендует, чтобы вітех штатах, где законы 'о детях не
подвергались ащатетьному пересмотру в течение последних лет, пра-
вительство предприняло необходимые Шаги к созданию комиссии по
охране детей. Конференция выражает пожелание, чтобы Президент
Соединенных Штатов в течение ближайшего года созвал конференцию-
нз губернаторов различных штатов для рассмотрения вопроса о закон
нодательстве по охране детей в его целом.
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Минимальные требования в области охраны труда детей.

(Выработанные Американской конференцией в' Вашингтоне в 1919 г.
по вопросам охраны детства).

Минимальный возраст.
Минимальный возраст для всякого вида промыслового труда

в 16 лет; в виде исключения Імалолетние от 14 до 16 лет могут быть
заняты в сельскохозяйственном и домашнем труде , во время вака-
ционного периода.

Минимальный возраст в 18 лет для занятий в горнозаводской
промышленности и каменоломнях. '

Минимальный возраст в 21 год для ночной работы в качестве
рассыльных и почтальонов.

Минимальный возраст в 21 год для девушек, служащих рассыль-
ными в почте и телеграфе

Воспрещение для несовершеннолетних работ, сопряженных с опас-
Ностью `и риском или таких работ, которые могут' замедлить их над-
лежащее физическое развитие.

Образовательный минимум.
Все несовершеннолетние в возрасте от '7 до 18 лет должны в те-

чение 9 месяцев в году 'посещать школу в течение полного времени
или частично. І ,

Несовершеннолетние между 16 И 18'годами, закончившиеевторую
ступень и занятые регулярным и донустимым по закону для них
трудом, должны посещать дополнительные дневные классы в количе-
стве не менее 8 часов в неделю.

Несовершеннолетние ме 'иду 16 и 18 годами, не закончившие
второй ступени или те, которые не имеют регулярных занятий, должны
посвящать все время школьным занятиям.

Для всех детей должны быть устроены в каникулярное время`
летние школы, обращающие особое внимание на устройство здоровых
игр и экскурсий и-других летних развлечений.

Физический минимум.
Несовершеннолетнии не может быть доиускаем к работе до тех

пор, пока он не будет освидетельствован санитарным врачем или
школьным врачем 'и не будет признан им обладающим нормальным
для его возраста развитием и физически пригодным для той работы,
на которую он собирается поступить.

Необходимы периодические врачебные освидетельствования всех
работающих детей и подростков до 18-лет'него возраста.
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Время работы.

Несовершеннолетние не должны быть заняты работою свыше8 часов в сутки. Максимальная продолжительность рабочего дня для
подростков между 16 и '18 годами должна быть, меньшей, чем допу-
стимый по закону рабочий день для взрослых.

Время, затрачиваемое на посещение дополнительных классов не-
совершеннолетними до 18 лет, должно быть засчитываемо в качестве
части рабочего дня.

Ночная работа для несовершеннолетних воспрещается в период
между 6 часами вечера и 7 часами утра.

Минимальная заработная плата.
Работающие дети и подростки должны -оплачиваться по такому

рассчету, чтобы оплата полного рабочего дня их была не ниже уста-
новленного ,прожиточного минимума“. В период ученичества они
могут быть рассматриваемы, как ученики и оплачиваться соответствен-
ным образом. Продолжительность периода ученичества должна быть
установлена только на основании расчета времени необходимой выучки.

Надзор за помещением на работу..
Должен быть создан центральный орган, который ведал бы все

вопросы, связанные с трудом детей и подростков. Следует принять
надлежащие меры к ознакомлению детей, оканчивающих школу, с от-
крывающимися для-них возможностями приложения их труда в той
или иной области, к оказанию им помощи в нахождении подходящей
работы и 7к организации такого надзора за их трудом-,который явится
необходимым для первых нескольких лет их работы. Деятельность
всех отдельных организаций, преследующих такие пели, должна быть
координирована через центральный орган.

,Административные меры.
Удостоверения для работающих подростков.

Должно быть издано постановление Іо выдаче всем подросткам,
определяемым на работу в возрасте до 18 лет, особых удостоверений.

Такое удостоверение не может быть выдано несовершеннолет-
нему до тех пор, пока соответственное должностное лицо не будет
иметь в своем распоряжении следующих данных:1. Заслуживающих доверия документов о возрасте несовершенно-
летнего.2. Достаточных доказательств того, что несовершеннолетний
окончил школу.3. Удостоверения о физической пригодности подростка, подни-
саннаго санитарным _или школьным врачом. Это удостоверение должно
содержать указание на то, что данный подросток внимательно осви-
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детельствован врачем,и что по своему физическому развитию он при-
годен для соответственной работы.4. Наличности предложения соответственной работы.

Удостоверение выдается ианимателю и должно им быть возвра-
щаемо должностному лицу, выдающему его, когда подросток покидает
данную работу.

Школа, которую подросток посещал в последнее время, отдел
обязательного образования и дополнительная школа должны изве-
щаться лицом, выдающим такое удостоверение 'или отказывающим
в выдаче его, об определении подростка на работу, об отказе в этом
или о безработице подростка, получившего такое удостоверение.

Подростки свыше 18 лет, поступая на работу, относительно кото-
рой существует запрет до 21 г., должны представить документы удо-
стоверяющие их возраст` Должны быть установлены надлежащие формы делопроизводства-и отчетности, и выдача таких. удостоверений должна находиться под
наблюдением государства.

Должны быть посылаемы извещения _,в отдел инспекции труда
обо всех удостоверениях, которые были выданы или в выдаче которых
было отказано.

Заноны об обязательном посещении шнолы.
Во всех городах и сельских местностях должны быть назначены

особые должностные наблюдатели, в числе, пропорциональном коли-
честву детей школьного возраста в населении, для наблюдения за
исправным посещением детьми и подростками школы в соответствии
с требованиями закона.

Государству должен принадлежать надзор за проведением в жизнь
городскими, сельскими и школьными властями постановлений закона
об обязательном посещении школы.
Инспекция труда и физическое освидетельствование работающих подростков.

Инспекция по надзору за выполнением всех законов касательно
труда детей и подростков, включая законы, регулирующие труд не-
совершеннолетних в копях и каменоломнях, должна быть сосредото-
чена в руках одного отдела. Число инспекторов должно быть доста-
точным, чтобы обеспечить выполнение закона.

Должен быть создан достаточный штат врачей для производства,периодических освидетельствований всех работающих подростков
до 18 лет

Лроф. П. И. Люблинсний.
От редакции. Не разделяя взглядов Америки на семейное и религиозное воспитание, редакция

помещает настоящую статью, как имеющую большой интерес благодаря сходству между изложениыни
выше [постановлениями конференции и программой работ, проводимой в Союзе Советских Социалисти-
ческих Ресиублик.

В ближайших номерах редакция надеется ознакомить читателей с работой в Соединенных Шта-
тах по указанной программе.
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Пербыіі сїезд по лечебной педагогике В Мюнхене *)~.
С 2 по 5 августа 1922 г. в Мюнхене в здании психиатрической

клиники происходил І С'езд по лечебной педагогике. На приглашение
Организационного Комитета, сконструировавшагося в Мюнхене же и
разославшего приглаш~ния в мае месяце, очень дружно откликну-
лись в 'большом количестве работники по лечебной педагогике,'педа-
гоги нормальных школ, психиатры, заведующие лечебно-воспитатель-_ными учреждениями, врачи, работающие по призревию слабоумных,
воспитатели и некоторые другие лица; с*ехались из всей Германии,
а также из Австрии, Швейцарии и Чехословакии. Этим С'езд решил
уже первую важную задачу, именно: привлек к живому обмену мы~
слей широкий круг людей практики и теории.

Здесь в стройном сб'единениии выявилось большое число инте-
ресных областей знания, составляющих лечебную педагогику и обла-
стей, соприкасающихся с ней. В своем вступительном'(часовом) докладе
профессор Мюнхенского университета ІееегІіп указал на отношение
лечебной педагогики -к психиатрии и психологии. Между ними суще-
ствует определенное взаимоотношение. Если признать, что психоло-
гические и психиатрические теории оправдываются в истслковании
тех расстройств, которые в виде эксперимента преподносит сама при-
рода, и которые являются материалом для специалистов по лечебной
педагогике, то от лечебной педагогики только тогда будет польза,
если она основывается на психиатрическом и психологическом фун-
даменте, и только в таком случае она даст положительные резуль-
таты, как в области диагностики, так и терапии. Часто специалист
по лечебной педагогике, при самом тщательном исследовании не на-
ходит у ребенка никаких определенных дефектов в областях зритель-
ной, слуховой и речевой. Расстройство лежит в сфере высших чув-
ствований и волевсй сферы, или .в той совокупности явлений пред-
расположения, которые тесно »связаны с личностью индивидуума. Уже
Штрюмпель в своей педагогической патологии пытался установить
границы между притязаниями психиатра и педагога.

Педагогу должны принадлежать все те дефекты у ребенка, ко-
торые исходят от личности, психиатру же все .болезненнс'е“ в узком
смысле этого слова; но психиатр, говорит докладчик, не может согла-
ситься с тем, что патологическая личность, как таковая, не подлежит
его исследованию; таким образом, отпадает вопрос о проведении стро-
гих границ между областями деятельности того и другого.

В проблеме изучения личности кроется соблазн отказать-ся от
тщательного анализа всех явлений и ограничиться лишь общим зна-

') Доклад в заседании Меднко-Педотогического О-ва в Москва 19 февраля 1923 г.
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комствэм с ними. ІзеегІіп очень предостерегает работников по лечеб-
ной педагогике от увлечений односторонними направлениями, в ча-
стности от увлечения фрейдизмом. Если работник.. по лечебной педа-
гогике ставит себе задачей о_тклоняющуюся от нормы натуру довести
до полноценной личности, то он не должен переоценивать такие
методы, которые в конечном счете не обращаются клушевным силам
данной личности. Таким путем выясняется и взгляд докладчика на
отношение лечебной педагогики к проблеме, ,внушение и воспита-
ние“. Роль внушения при воспитании переоценивать никоим обра-
зон не следует. Если мы вкратце резюмируем суть доклада .Ізнет1111”а-отношение педагогики к другим областям знания, то мы-тем са-
мым-будем иметь рельефный обзор вопросов, которые были постав~
лены С'езду на разрешение.

І группа вопросов.
Отношение лечебной педагогики к дисциплинам, которые яв-

ляются теоретическим ее~обоснованием.
а) Психология и психопатология определенных дефектов, как

предмет изучения у глухонемых и у получивших повреждение мозга
на войне.

в) Отношение лечебной педагогики к изучению слабоумия.
с) Отношение лечебной педагогики к изучению психопатов.
д) Отношение лечебной педагогики к психологии чувства и воли.`ІІ группа вопросов-касается взаимоотношений практического

характера. -
а) с педагогикой,
в) с психотерапией.
Вопрос об анатомических основаниях расстройств, связанных с

развитием ребенка, трактовался в часовом докладе ЅріяІшеуеҐа (из
Мюнхена) с демонстрацией богатейшего материала Германского Об-
следовательного Института по психиатрии в Мюнхене..(]3еплесйе Ротесй-`
ппдзапніэаїо іііт Рзутйіастіеіп М'і'шсйеп). Отмечено, что нужно различать,
врожденные недостатки -от гтого, что дают ранние заболевания мозга,
первоначально здорового °

Врожденные недостатки бывают выражением болезненных задер-
жек развития мозга. Другая группа дефектов обусловливается повреж-
дениями во время родов, воспалением мозга и сифилиссм. Інешапп.(из Нордгаузена) докладывает об эпидемическом энцефалита *) в юном
возрасте и его отношении к лечебной педагогике. Овоеобразные на-
сильственные действия (псевдоспонтанные движения), которые мы
наблюдаем также у взрослых после перенесенного мозгового гриппа,
у детей сливаются с особенностями общей детской психики. Бывают
у детей еще особенные приступы аффектов. Эти расстройства недур-

*) Эпидемнческое воопаштедьное заболевание головного поэта, характеризующееся. г-І. 051%, ПО-
вншенной температурой, тяжелым общим состоянием в сонлявостью. Ред.
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но сглаживаются от суггестивного воздействия (внушения) и путем
воздействия на чувства. Поэтому таких детей порой легко принять
по ошибке за истериков или симулянтов. К сожалению, новые вспыш-±ки процесса часто уничтожают то, что с трудом было достигнуто
лечебно-педагогичеокой работой. Здесь мы имеем дело .с берущей1верх истерической по сущности реакцией врожденных инстинктов
Івследствие болезненного выпадения задержек. На зто указывает и"66% (из Мюнхена) в своем докладе об инстинкге и его слабости у де-
тей, слабости, обусловленной тяжелыми расстройствами в периоде
развития. Благодаря зтим расстройствам выключаются, как раз те са-
мые первоначальные, свойственные каждому отдельному существу
данного рода, инстинкты, от сохранности которых целиком зависит
ДУШЄВНОЄ РаЗВН'І'ИЄ.

Шаппег (из Мюнхена) говорит об исследовании и развитии«слуха-у глухонемого и тугоухого ребенка. Исследования учеников
вспомогательных школ для умственно-отсталых показали, что среди_них имеется большое число тугоухих, но не умственно-отсталых.

В каждом таком случае должно быть проделано обследование по
Бецольд-Эдельману слуховой способности в смысле ширины слуха.
Затем 'путем совместного обсуждения учителем, психиатром, а также
детским и главным врачем решается вопрос, куда поместить данного
ребенка: в класс ли для нормальных, или класс тугоухих, или класс
для глухонемых.

Следует также отправлять на исследование к врачу по ушным бо-
лезням каждого __ребенка нормальной школы после перенесенной им люн
бой инфекционной болезни. Для глухонемых обязательность посещения`
школы является безусловной. Лечебно-педагогической работе споспе-
шествует здесь своим участием врачспециалист по уху. Об иссле-
довании детей вспомогательных школ за последние годы в Мюнхене
и Мангейме докладываютС'езду ж.-врачи Ѕепёїег-Вііёіп и ЅсЬшіёіэ-
КгаереІіп (обе из Мюнхена). В обоих исследованиях, из которых пер-
вое основывается на систематическом применении Вассермановской
реакции, определенно указывается на гибельное действие сифилиса,
как причины детского слабоумия. Дальнейшие'исследования должны
показать, в какой именно мере сифилис в связи с другими факто-
рами обусловливает слабоумие.
, Ѕепнет-Вйсїіи в своем докладе указывает на недостаточность в
методологическом смысле исследования слабоумия по системе Вина-
Симона. Вопрос же о действии среды или врожденного предрасполо-
жения можно решать, только обладая полным во всех отношениях
материалом. Ріігзіеппеіт (из Франкфурте. на Майне) излагает свою
систему распознавания дефективности, основанную на биологических
данных. Он выделяет подвид дефектов, явившихся результатом пов-
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рЄЖДЄНИЙ, ИМВВШИХ МЄОТО ПООЛЄ рОЖДЄНИЯ, ОТ ДЄфЄЕТОВ УНаОЛЄДОВаНР
НЫХ.

Циклу проблем, посвященных вопросу о том, какую роль играет
с ела и какую врожденное предрасположенне, был посвящен доклад
г'пЫе (из Гейдельберга) о психопатии и моральной дефективности.

Понятие психопатии само по Усебе не подходит, как для освещения
сущности дефективности, так и для определения того, поддается ли
данный суб°ект влиянию воспитания или нет. Он говорит, что пси-
хопатия является пока чисто статистическим понятием, хотя для вос-
питателя знание и психопатических особенностей в высшей істепениі
важно. Собственно к проблеме подходим мы ближе только через
змпирическую характерологию. В каждом отдельном случае нужно
определить, с каким дарованием и с каким характером мы имеем
дело, и в каких случаях эти" имеющиеся на лицо отличительные черты-
являются причиной дефективности.

Очень ценный доклад представил Ьіпсіитогзму (из Кельна) о де-
фектах воли с точки зрения нормальной психологии. При воспитании
воли, говорит докладчик нужно отказаться от формального упражне-
ния в высшей степени проблематичного ,напряжения воли“,неомотря
на то, что оно играет главную роль в столь распространенных разных,,курсах по укреплению воли“. Нормальная психология учит нас, что
своеобразные волевые переживания нельзя свести к упрощенным
психическимІ актам чувств, ощущений и представлений. Воля, по
автору, является тем стрелочником, который освобождает путь7 для
той или другой, имеющейся на лицо, возможностиДВоспитатель
должен считаться со своеобразными волевыми переживаниями воспи-
танника и развивать лишь мотивировку тех или иных волевых актов.
Развитие воли, говорит-Ьіпсїучогейу, должно быть связано с такими
об'ективными ценностями, как искусство, наука, этика и т. д. Таким
образом, воспитание воли не следует сводить к укреплению формаль-
ных волевых актов, как таковых, но нужно воспитаннику правильно_
с точки зрения психологии и педагогики-привить эти ценности.

Далее, по вопросу, относящемуся к нормальной психологии,
интересный доклад был представлен В. РапІі (из Мюнхена) о влиянии
повторения и об изменении порядка при исследовании тестами.

Вагіэзсїт (из Лейпцига) сделал доклад на тему ,Психологический
профиль и его применение в лечебной педагогике“'.,Для нас, русских,
ета тема представляет. особый интерес, так как корни психологиче-
ского профиля идут из Москвы от Г. И. Россолимо.

Ряд ценных докладов был посвящен организационным вопросам.
Именно: об организации воспитания призреваемых, подготовке спе-
циалистов по лечебной педагогике.

ПО ВОПРООУ 0 ТОМ, На ЧЬЮ ДОЛЮ ДОЛЖНО ВЫПаОТЬ рУКОВОДОІВО ПО
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подготовке работников но лечебной педагогике, доклад прочел
ЕёепЬегЗ'егІиз Мюнхена). Сводку по организационным вопросам ле-
чебной педагогики, в -узком смысле, в связи с вопросом опризрении
слабоумных, с одной стороны, и вопросом об образовании глухо-
немых и слепых, с другой, далвсвоем докладе Ешщегісп (из Мюнхена).

Впилпапп (из Альтдорфа) говорил о необходимости подготовки
по лечебной педагогике и учителей нормальных школ. Этого же во-
проса коснулся и еще-один дскчадчик-УЧеіЅІ (из Амберга), сделав-
ший собственно доклад на тему: ,,Немецкое искусство обучения и
метод Монтессори при первоначальном наглядном обучении в вспо-
могательной школе“ с демонстрацией простейших учебных пособий.-1Автором проводилась параллель между методом Монтессори и немец-
кими способами обучения.

0 псстановке лечебной педагогики в Чехс-словацкои республике
сделал д±.к.лад М. ВаІ-сагеси (из Брюнна). Своим докладом он вызвал
всеобщее одобрение СЄезда. Кроме того, из Чехо-Словакии (и именно
из Праги) были заявлены еще следующие доклады: С. ЅЬеувІсаІ-,Амбулатсрия для дефективных детей при Пражском столичном
педопогическом институте“. І. \Іацег.,,~- Испытательно-наблюдатеть-
ные пункты для психически--ненормальных детей“. -.0 СЫпр-,Испытание умственных способностей у душевнс-больных детей".
Н. ВоІеса1_',,О характерных ссобенностях вспомогательных школ в
Чехо-'словацкой республике“ и І Макет-,Лечебная педагогика в бу-
дущем плане образования учителей в высшей Педагогической школе“.
Єггед'ог (из -Флегзнгена), который сделал сснсвательный доклад о во-
спитании призревае'мых, требует учреждения наблюдательных пунктов(ВеоЬасМилёзеіэаіэіопеп) для случаев душевных состояний, вызывающих
сомнение при амбулаторном исследовании. гРакие пункты всего лучше
присоединить к воспитательным пунктам (Егиіепипёзвсаізіопеп). Выхо-
дит, что он додумывается лишь до того, что в Советской І>сссии
существует уже давно: это-наши испытате пьно-наблюдательные пунк-
ты. К учреждению особых приютов для психопатов докладчик отно-
сится отрицательно. Наоборот, психопаты дети и подростки, по мысли
докладчика, должны воспитываться вместе с нормальными и дебиль-
ными, между тем, как асоциальные- элементы должны быть помещены
в особых учреждениях. Воспитанникам нужно пред глазами псставить
ясную цель, чтобы их живая сила и их стремления могли быть лучше
использованы в целях воспитательных. Стоит ютметить, что требова-
ния психиатров и практических работников совершенно совпадают
е тем, что Ьіпдуиотвйу вывел на основании зксприментально-психоло-
гических исследований.

По вопросам сециального характера, кр ме упомянутых докладов
Отпїе и Єгегога, сдетал доклад Тпе (1011 НеПег (из Вены) на тему,Лечебная педагогика в настоящем и будущем". Он указывает на осо-
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бое значение лечебной педагогики в тяжелое поолевоенное время
когда приходится залечавать серьезные раны на теле народном. С точек
зрения экономической, моральной и криминальной надо учесть, что
Над здоровой частью народа тяготеет, давит его неполноценная дефек-
тивная часть. Едепїоещег (из Мюнхена) поднимает крайне интересный
вопрос, до кг "их же пределов здоровый-народ может выдерживать
в -ювоей среде дефектнвных. Он призывает лечебную -педагогику на'борьбу и защиту от зт-зи опасности, угрожающей здоровой части на-
рода. 0 связи между социальными моментами и психическим вырож-
дением, связи, которая выступает, скажем, в проблеме детской бес.
Призорности и преступности, говорит Мозез (из Мангейма). Он напо-
минает при зтом,,как важно для понимания больной ненормальной
молодежи знать особенности психологии того класса несенения, из-
которого эта молодежь вербуется. Здесь не достает характеристики_докладов, несомненно интересных, которые дают возможность загля-
Нуть в будничную работу лечебнонпедологических учреждений. Об
зтих докладах у меня не было никаких материалов.

Следующий с“езд по лечебной педагогике в Германии состоится
Ів Мюнхене же в первых числах августа 1924 г. Очень досадно, что
в обширной группе иностранцев, принявших участие в 1 С'езде не
было представителей из Советской России. Надо выразить живейшее
пожелание, чтобы на втором С“езде наша республика приняла самое
активное участие. Крайний срок представления заявлений и тезисов
докладов` 1 марта 1924 г.-

Во время с'езда в среде членов его зародилась мысль о создании
Общества по лечебной педагогике (СтеЅеПзсЬаїіэ ійг НеіІрасїаёгоёіЮ, Оно
Ібыстро сконструировалось. и начало свою работу. Почетным председа-
телем его избран Вт. НеПег, заведующий лечебно-педагогическимИнсти-
тутом в Вене, известный своим ,Очерком по 'лечебной педагогике“ и
книгой ,,Лечебно-педагогическая терапия для практических врачей“.
Ясно, что и иностранцы сІ удовольствием принимаютсявчлены Обще-
ства. Адрес бюро Общества (МйпсІтеп, КапІЬасЬеЪгазЅе, 63). Общество
взяло на себя всю подготовительную _и, организационную работу по,устройству предстоящего в 24-м году второго С'езда по лечебной
педагогике.

Д-р Т. Ф_ Белугиы
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ВыстабІєа детского ппіорчестбач

Являясь центром организованного изучения природы ребенка
Центральный Педологический Институт предпринимает ряд конкретных
мер к об'единению работы и по изучению детского творчества. Это об*-
единение им мыслится в фэрме создания музея детского творчества,
Эта мысль была высказана на минувшем 1-м Всероссийском С*езде
по психоневрологии, где эта идея встретила большое сочувствие.
В-резолюциях С“езда признано чрезвычайно желательным создание
такого музея. Осуществляя это пожелание Центр. Педологический
Институт выработал план организации музея (см. сборник ,Детское
творчеств0“). Подготовительную же работу к созданию Музея Инсти-
тут имеет в виду развернуть в связи с организуемой им осенью с. г.
Выставкой Детского Творчества. Эта выставка должна отразить твор-
чество современного ребенка, ребенка эпохи революции путем срав-
нения с детским творчеством дореволюционной эпохи, Выставка
имеет в виду наглядно выявить эту разницу в творчества детей.
различных эпох. Вместе с тем она должна показать, как изменяется
детское творчество в зависимости от социального положения ребенка,
его возраста, пола, умственного развития, а также в связи с поста-
новкой преподавания изобразительных искусств.

На выставке будут представлены продукты творчества детей
всех возрастов: пред-дошкольного, дошкольного, школьного- 1-ой й2~_ой ступени. Эти продукты будут характеризовать следующие виды
творчества: `1) Оловесное творчество. 6) Пластическое.2) Социально-организацииное. 7) Ритмическое.3) Предметно формальное. 8) Музыкальное._4) Техническое. 9) Театральное.5) Живописное. 10) Игры и игрушки.

Начаты работы по собиранию экспонатов для всех этих 10- под*-
отделов. По отношению к каждому экспонату должны быть некото-
рые сведения: о поле, возрасте, национальности, социальном поло-
жении, одаренности ребенка, а также об условии создания экспоната.(с натуры, по памяти, из .головы“ и т. д. Болеех подробные сведения
об организации Выставки дает изданная Институтом брошюра Арте-
мова ,Выставка Детского Творчества“. `

Институт надеется, что это его начинание встретит сочувствие
со стороны работников на местах, что на Выставке будет представ-
лено творчество детей всех областей и губерний Республики.

Всякого рода материалы, равно как и запросы по поводу вы-
ставки, следует направлять по адресу: Москва, Б. Бронная 8. Цент-ь
ральный Педологический Институт.
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Кобое смещение умстбсаных шестой 1)-.

Отделом Воспитания в Англии только что издана брошюра об
умственных тестах. Помимо того, что эта брошюра представляет собою
первый печатный документ, изданный Уайтхоллем по этому вопросу,
она также привлекает наше внимание тем живым интересом, кото.-
рый она возбуждает и множеством важных проблем трактуемых ею.

Брошюра состоит из целого ряда записок, составленных Гуго
Гордоном об исследованиях, сделанных им за время его общественной
работы.

Изыскания Гордона не направлены ктому, чтобы укрепить наше
доверие к тестам Бинэ, как к общей мере для всех. Он применял
Стандфордскую редакцию системы Бинэ к физически дефективным
детям, которые не часто посещают школу, кцыганским детям которые
посещают ее еще менее часто и к детям лодочников, которые посещают
ее реже всех, и он нашел, что умственное частное 2) этих детей повы-
шается и понижается в зависимости от посещения ими школы,и что
умственное частное цыганских детей п детей лодочников становится
все ниже иниже по мере того, как эти- дети становятся старше. Факты
эти весьма знаменательны. Они показывают или то, _что скала Бинэ
пригодна только для школьных детей и не годна для измерения
умственных способностей тех детей ум которых не подвергается
влиянию учителей и книг, или же они указывают на то, что умствен-
ные способности, если их не развивают, имеют наклоннооть чахнуть
и.увядать Вероятно оба заключения правильны: каждый факт вносит
что--нибудь новое в общий результат. Действительно, тщательные
исследования доктора ВитЕа наводят нас на мысль Іо несостоятельности
тестов Бинэ, если их применять к неуча-щимся 'в школе детям. "

Другой знаменательный факт, выдвинутый изысканиями Гордона,-
это то, что школьные тесты, если они придумываются и применяются
с такою же осторожностью и такою же точностью, как умственные-
тесты, дают очень схожие с ними результаты. Однако, это будет
верно, только в том случае. если испытуемый посещает школу
достаточно долго для того, чтобы научиться читать и считать. Школь-
ные тесты, применявшиеоя Гордоном, были три простых устных теста
доктора Балларда: минутный тест по чтению, минутный по сло-
жению и минутный по вычитанию. Он нашел, что у особых детей,
о которых идет речь, образовательный возрасте определенный посред-
ством этих трех тестов, был на опыте тождественен с умственным воз-
растом, определенным посредством тестов Бинэ.

`

1) Статья помещена в ,,Т11е Ъішев едисасіопа] впррІетепЪ“ (Тішее), 14--го июля 1923 года.2) І,Умствевным частным” называется частное, получаемое от деления психического возраста
ва физический возраст в умиомевное на. 100, или от деления числа очко, полученного при решении
тестов, на число очко, котороеїон мог бы получить по норме, соответственно своего возраста.
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Сомнения, которые неизбежно будут подняты тщательными изы-

сканиями Гордона, нашли уже отголосок в оживленном споре, под-
нявшемся недавно в Америке по поводу умственных тестов. Он на-
чался на учительской конференции в Чикат о, где проф. Бэглей (Варлеу)
сделал доклад о воспитательном и образовательном детерминизме. До
этого времени применявшие умственные тесты делали это в большин-
стве случаев, как им вздумается. На американскую публику такое
впечатление `произвел успех тестов для армии, что слова психологов,
которые изобрели схему их, слушались .с величайшим благоговением.
И самые удивительные, чтобы не сказать унизительные,утверждения,
применялись почти без протеста. Всю нацию заставили верить в
то, что средний умственный возрастамериканских граждан только
немного выше тринадцати лет, что одна треть всего взрослого
населения имеет умственный возраст ниже двенадцати, что ,луч-
шие м зги'* в армии надо искать среди механиков, и что чем моложе
армейский офицер, тем он ценее. Одним из результатов этого доверия(или, если угодно, доверчивости) было то, что над Соединными Шта-
тами разразилась эпидемия умственных тестов. В каждой отрасли че-
ловеческой деятельности, в торговле, в промышленности, ввоспитании
и т. д.-умственные тесты всевозможныхсортов торопливо сочинялись
и торопливо применялись. Испытуемых насчитывали тысячами, а в
области воспитания-миллионами. Зашла речь даже о применении
тестов в области политики, о применении их не к кандидатам, а к
избирателям. Доктор Куттен, председатель Колгэтского университета,
в своей вступительной речи провозгласил свое мнение о том, что
избирательное право должно основываться на умственных тестах. Он.
об“явил,. что демократизация избирательного права есть ошибка, а изби-
рательное право взрослых-абсурд, потому что, утверждал он, четверть
свободных и независимых граждан Соедин. Штатов не обладает
мозгами, способными понять значение права избирательного голоса.
Америка могла выдержать многое, но этого выдержать она не могла,
и буря разразилась. Но это было уже после того, как ВаЗЬеу поднял,
правда, меньшую бурю в профессиональном лагере.

Ва8'1еу нападал на детерминизм применявших умственные тесты,
на. их учение об умственной наследственности. и на вытекавший из
этой доктрины взгляд, что природой установлено все важнейшее в
человеческой личности, и что воспитание в этом участия не
принимает. Если ума. есть главнейший жизненный фактор в
создании духовной личности ребенка, если ум больше чем что нибудь
другое предрешает, что ребенок приобретет в школе, и что он
совершит в жиз-ни,и если этот самый ученик родится и не затра-
гивается ни ранним домашним воспитанием, ни позднейшим школь-
ным воспитанием, ни суровой дисциплиной жизненного опыта, то
что же здесь остается делать воспитателю? Если человек иногда
не может быть ,оригинальным слов_ом“, но всегда представляет со-
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,_6011,. как говорит Эмлерсон ,,цитату своих предко,в“,-в таком случае
школа не может затрагивать самых глубоких и самых постоянных
свойств его души, а может иметь дело только с поверхностный, обы-
денным и преходящим, Она не может формировать существенного,
она может только формировать случайное.

Нападение на сторонников мнения о наследственности ума было
предпоинято с большой энергией Вальтером Липпманом- в ,,Т11е
Ыеиг-ВериЫіс“. Липпман довольно нетерпим к приверженцам наслед-
ственности, и он смело атакует их самый неуязвимый пример-ч
протокол о семействе Калликок, которы составлен Годдардом в1912 году. Ни одна из новейших книг наследственности не про-
пускает зтой истории. Мартин 'Калликокг-таков его общепринятый
псевдоним, был молодой солдат в американской революционной ар-
мии., который имел незаконного сына от слабоумной девушки, найден-
ной им в одной таверне. После войны Мартин женился, обосновался
и обзавелся-семьей. Таким образом` он сделался 'родоначальником
двух отдельных линий потомков, которые в настоящее время размно-
жились до пятисот в каждой. Контраст этих двух линий дает по-
учительный материал. Законная линия потомков вполне нормальна,
среди зтих- потомков мы встречаем докторов, учителей и зажиточ-
ных _коммерсантов. Но другая линия постольку, поскольку мы можем
ее проследить, состоит почти исключительно из идиотов и преступ-
ников. Сопоставляя эти-два генеалогиче'ских дерева, одно явно здо-
ровое, а другое явно - гнилое, Липпман все-таки остается неубеж-
данным. Неохотно допуская возможность наследственной порчи, он
в то же время утверждает, что для окончательной убедительнрсти
нужно было бы, чтобы почтенная линия произошла из таверны, а
вырождающаяся линия из обычного семейства. Так, как оно есть,
для него не вполне ясно, зависит ли скверная история семьи от
плохой социальной среды или от плохого зародышевого материала.

Липпман удачное находит второй аргумент. Он отмечает, что
согласно учению применителей умственных тестов, быстрота ум~
ственного роста падает по мере того, как ум созревает. Быстрый
вначале, он постепенно замедляется и окончательно останавливается
приблизительно около шестнадцати лет. Отсюда следует, что умствен-
ное развитие в начале первых пяти лет жизни ребенка велико в об-
щей сложности и глубоко в своем значении.

Однако, проф. Термзн не начинает своих наблюдений, пока ре-
бенок не достигнет четырехлетнего возраста, и он не имеет права
обобщать наследственность, как фактор по данным, полученным после
того, как жизненный опыт обрабатывал и формировал ум в течение
четырех лет. Постсянство умственного частного после` этого возраста
может, как думает Липпман, быть одинаково справедливо отне'-
сено, как к стойкости впечатления от опыта первых четырех лет,_так
и к внутренним свойствам, унаследованным от родителей. Во всяком
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случае, ошибочно смешивать действие врожденных свойств и дей-
ствие воспитания, полученного в младенческом возрасте, и приписы-
вать весь результат -зародышевому материалу.

Тогда проф. Дьюз, одобряя Липпман'а начинает новое нападение
целым рядом статей, озаглавленных: ,Индивидуальность“, ,,Посред-
ственность“, ,Равенство“ и ,,Превос'ходство“. Одною из наиболее
замечательных черт профессора Дьюз является его нелюбовь к
однобразию во всем, кроме длинных слов. Очевидно егораздражил бы
сверх меры вид ряда домов всех в одном роде или вид толпы оди~*
каково одетых людей, или вид класса детей, делающих одно и то же
в одно и то же время. Полное равенство для неге-тяжелое наказание.
Он всецело за необычность, г_единственность и индивидуальность.
Поэтому он порицаетІ концепцию умственного.. возраста. Сказать,
что мальчик, родившийся в 1912 году имеет в 1922 году десяти-
летний умственный возраст, значит только отнести его, основываясь
на выполнении им некоторых упражнений, к классу личностей в
количестве свыше миллиона,,родившихся в 1912 году.

Это, говорит д-р Дьюз, бросает ничтожно малый свет на настоя-
щие способности мальчика. Он не протестует против статистической
классификации, она. необходима, как предварительная классификация,
но только как предварительная. Он не осуждает применяющих умствен--
ные тесты за то, что они начинают синтеллектуального возраста, он
осуждает их только за то, что они на этом останавливаются, между
тем как важно найти не то,'в чем данный ребенок похож на других,
а то, чем он от них отличается. Другими словами д-р Дьюэ стоит за
анализ, за диагностику и. за тесты для 'выяснения признания.,_Применяющие умственные 'тесты возражают, что до сих порй
самый показательный из тестов есть умственный тест, ибо самые серь-
езные неудачи в жизни бывают не оттого, что круглые втулки сидят
в квадратных дырках или квадратные втулки сидят в круглых дыр-
ках, но оттого, что большие втулки- сидят в маленьких дырках и
маленькие втулки в больших дырках. Или человек велик для своих
сапог или сапоги велики для него. _

Доктор Дьюе высмеивает привычку психологов выдавать людям
ярлыки ,выдающихся“ и_,,посредственных“ на основании умственных
тестов, потому что термин ,выдающийся“ сам по себе ничего не зна-
чит, он относится всегда к-какому-нибудь. спепифическому результату.
Человек, который относится к выдающимся в деле наживания денег,
очень отличается от: человека, который относится к выдающимся в
выделке мебели, и еще больше отличается от человека, который
относится тоже к выдающимся в пиоании стихов._ Этот спор, как и много других споров, возникает от неумения
делать различие. _Спорящие не могут или не хотят различать три
разных значения слова ,ум“. Это слово, во-первых, означает чистую,
врожденную` способность производительно думать, которую психолог
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ищет, но еще не нашел, кореннойдум, который еще не тронут особы-
ми обстоятельствами и который не обострен упражнением и не
затемнен школьным учением. Во-вторых, оно может употребляться в
значении, которое придает ему народ, в значении, которое обнимает
все виды интеллектуальной ловкости, к чему бы она ни относилась.
В-третьих, оно может обозначать ту группу интеллектуальных факто-
ров, которые измеряются умственными тестами, а так как каждая
скала тестов измеряет свою отдельную группу, то ето последнее
значение также многообразно, как и самые скалы тестов.

Ум в третьем своем значении состоит из смешения двух поня-
тий об уме в неизвестной пропорции. Критики основывают свои на-
падки на том, что, по их мнению, третье значение идентично с пер-
вым; однако ни один из общеизвестных психологов никогда не утвер-
ждал, что какие бы то ни было из существующих" тестов, будут ли
то тесты Бинз, или тесты для армии,_или какие-либо другие тесты,
не дает математически точного указания о чистом врожденном ~уме.
Самое большее, что они дают, зто только вероятное` и приблизитель-
ное указание. Указание только вероятное, п. ч. мы не можем быть
уверены в том, что испытуемые в прошлом. подвергались одинаковым
влияниям окружающей среды и воспитания. Если бы ьони,подвергалисьу
одинаковым влияниям, то всякое различие в выполнении обусловлива-
лось бы врожденными качествами ума. Но так как ум вообще не есть
единственный врожденный фактор, то даже в этом случае мы не могли
бы быть уверены в том, что измеряем чистый ум.

Критики, конечно, не сомневаютсядв факте существования на-
следственности. Они только сомневаются в том, доставляют ли
умственные тесты убедительное доказательство врожденности черт
ума, которые они испытывают и измеряют. Что действительно обна-
руживают, тесты, зтс-известный интеллектуальный фон, но они не
могут с уверенностью доказать, как етот фон появился, они неї могут
отделить ту часть, которая унаследована, от той, которая приобретена.
Они не могут етого сделать, ибо в девяносто девяти случаях из ста
ребенок, который происходит от хорошего корня,в то же время исходит
из хорошей семейной обстановки. Он не только происходит от своих
предков, он живет со своими предками, по крайней мере, с ближай;
шими из них. Те самые люди, котрые снабдили его духовными силами,
занимаются сознательно или бессознательно развитием этих сил.
Через самих себя, через своих родных и знакомых они окружают его
известной социальной средой, которая составляет одно целое с его на-
следственностыо. Таким образом, в оспариваемом вопросе о наслед-
ственности умственные тесты не говорят нам много больше того, что
мы знали раньше. Даже постоянство умственного частного` (если еще
оно действительно постоянно) не доказывает того, что ум 'не зависит от
воспитания. Так как, если бы, как говорит один из критиков, вес
детей трактовали точно так же, каких ум, и весовые частные полу-
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чали бы таким же статистическим методом, то вероятно, весовые
частные детей были -бы приблизительно так же постоянны, как и
умственные частные. Однако было бы безумием утверждать, что вес
не. зависит от питания.

Поэтому было А_бы бесполезно утверждать, что умственные тесты
в том виде, в каком они ныне существуют, окончательно подтвер-
ждают какие-нибудь теоретические выводы психологии или воспи-
тания. Им не удается так расчленить ум, чтобы 'отделить врожденные
способности от приобретенных или общие способности от специальных
или, наконец, коренной ум от начитанности. Идеальные умственные
тесты должны бы зто'сделать; существующие тесты, если вообще Іато
делают, то делают весьма примитивно. Эго готов признать каждый при.
меняющий умственные тесты, и он не будет нисколько огорчен, если
вся фабрика биологических и психологических теорий, которая была
преждевременно построена на умственных тестах, когда-нибудь с
треском обрушится. Если это так будет, то пусть она Уобрушится на
доктринеров, которые ее построили. Применяющий умственные тесты
не огорчится зтим,'ибо, чтобы ни случилось с нагроможденной теорией,
умственные тесты останутся тем, чем были-неоцененным благом для
учителя, который ,хочет определить воспитуемость своих учеников. Если
учитель может наметить умственный фон каждого из своих учеников,
он не будет печалиться о том, что не знает, откуда зтот фон произо-
шел. Для него не будет иметь значения: врожденный ли зтот фон
или приобретенный воспитанием, постольку, поскольку зтот фон
представляет собою постоянную величину, на которую можно поло-
житься. Обыкновенные экзамены 'не дают ему этой уверенности,
умственные тесты дают. Одним словомнцелью умственных тестов
является не столько подтверждение теорий, сколько усовершенство-
вание обычных испытаний. В д °

р Батист. Открытие Центральной Психологический нлинини для детей-школь-
нинов в штате Массачузетс, Нью Иорк, 1922.(Тпе Іпапнпгаізіоп ої а зтіаі-е-мгісїе риЬІіс зсЬооІ шепЪаІ СІіпіс іп
Маззасїшееіз ЕсІ Ыагіопаї Сстпптійее їтг шепбі Нуёіеие. М 9, 1-922).

В июле 19119 г. одним из передовых американских штатов-
Массачузетсом был принят следующий закон:,Школьные комитеты каждого города обязаны в течение одного
года со времени издания настоящего закона, а впоследствии еже-
годно удостоверяться, согласно правилам, предписываемым ведом-
ство! образования и комиссией по душевным болезням, _в количестве
детей, находящихся в возрасте трех лет и более, которые "проявляют
признаки умственной отсталости, независимо оттого, находятся ли они
в школе, или нет, если только они проживают в городе“.,,В начале 1921 учебного года школьные комитеты каждого
города, в котором будет иметься десять или более детей свышезлет,
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обнаруживающих умственную отсталость, должны учредить специаль-
ные классы для образования таких детей соответственно их особен-
ностям, руководствуясь при етом указаниями ведомства народного
образования“.

В соответствии с этим законом -во всех городах закипела работа
по изучению умственного уровня детей. Было решено, что работа
должна вестись под руководством опытных специалистов психиатров.
Для этой цели были избраны по одному врачу от каждого психи-
атрического госпиталя и от каждой школы слабоумных, всего вчисле12 человек. Эти врачи в течение нескольких недель прошли курсы
усиленной специализации в вопросах диагностики и педагогики в
отношении умственно-отсталых детей, проделав при этом ряд экспе-
риментальных исследований. Затемвесь штат был разделен на 12
округов, каждый из которых был передан для специального обследо-
вания такому специалисту. Осмотру были подвергнуты все дети, обна-
руживавшие признаки умственной отсталости. Каждая из двух школ
для умственно-отсталых в штате выделила из своего состава так ваз.
подвижную клинику, состоящую из психиатра, психолога, социаль-
ного обследователя и секретаря, всецело отдающих свое Авремя на
работу пб обследованию. Персонал такой подвижной клиники систе-
матически наезжал в определенные города и здесь в течение не-
скольких недель производил психическое-обследование детей. Работа
таких клиник началась в марте 1921 г. и к 1 мая 1922 г. ими было
обследовано уже 4.500 случаев. Пока работа ограничивалась только
более крупными городами. Сам персонал клиники не занимается вы-
делением слабоумных детей из состава школьников. Эта` обязанность
падает на местные школьные власти, которые руководствуются отзы-
вами учителей, родителей, хозяев; иногда в этих целях школьные
комитеты применяют более примитивные тесты умственного обследо-
вания. Возраст выделяемых детей обычно колеблется между 7 и 16
годами.

Обследование включает в себя следующие стороны: 1) физи-
ческий осмотр, 2) семейная история, 3) история развития личности
ребенка, 4) характеристика его школьных успехов, 5) рассмотрение
его школьных работ, 6) практические познания и общее развитие,7) трудовая деятельность малолетнего, 8) социальная история его и
характеристика, 9) моральные реакции, 10) психологическое обследо-
вание. Для каждого из этих видов обследования установлены свои
приемы и мерила. `

Штат клиники, по приезде в город, обычноїдуспевает произвести_от 50 до 60 индивидуальных обследований в неделю. Работа персо-
нала распределяется следующим образом. Социальный обследователь
обычно приезжает в город на несколько недель ранее остальных
членов клиники. Он уславливается с заведующим местным отделом
народного образования относительно времени приезда клиники, числа
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детей, подлежащих обследованию, места производства обследования,
а также относительно командирования нескольких школьных учителей
которые могли бы облегчить работу персонала клиники по производ-
ству школьных тестов; в случае необходимости, он производит краткое
обучение метода производства таких тестов. Школьный наставник
или наставница, либо другой, склонный к социальной работе член
школьной организации приглашается для собирания данных относи-
тельно семейных условий, прошлой жизни, экономической деятель-
ности и моральной характеристики детей, подлежащих обследованию.
Для етой цели он посещает семьи, заручается согласием и содей-
ствием родителей, получает нужную информацию из других источ-
ников. Данные о школьных успехах и характере школьной работы
доставляются учителями. Все зти сведения должны быть собраны и
обработаны индивидуально еще до прибытия остального персонала
клиники.

Обследование происходит или в одном центральном пункте го-
рода или в самих птколахї< если там имеется более или менее значи-
тельная группа детей, подлежащих обследованию. Помещение состоит
из нескольких комнат, в одной из которых располагается психиатр,
в другой психолог. Дети приводятся учителем или воспитателем,
который перед началом обследования дает краткую характеристику и
отвечает на могущие возникнуть дополнительные вопросы.-

На обязанность психиатра падает производство физического
осмотра и измерений, собирание данных, относящихся к клинической
истории, и физическому развитию ребенка. Психолог производит вни-
мательное психологическое обследование и устанавливает данные о
практических знаниях и общем развитии малолетнего. Все данные
затем _подвергаются коллективному обсуждению членов клиники,
после чего устанавливается определенный диагноз, и формулируются
советы и рекомендации применительно к каждому обследованному
лицу. Рекомендации учитывают имеющиеся возможности и интересы
самих детей. Данные вносятся на особую карточку в форме опреде-
ленной диаграммы. Примерно устанавливается следующее соотношение
между коэффициентом умственного развития и предельной гранью
обучения:

Всролтныіі лоз-Все и искт Ве- оятный п е ел школьных
раїїиїил. РЕЗЁЁІЗЁЁ в; р достижцений.

30 _5 детский _ сад40 6 первый класс453 7 второй класс50 '8 второй или третий класс60 9 третий или четвертый класс65 10 четвертый или пятый класс'7,0 11-12 пятый или шестой класс (кроме
разве арифметики).
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Таким образом, обследователи примерно определяют какого пре-

дела в школьных знаниях ребенок может достичь. Но вместе о тем
они дают ,специальные советы“ ,которые можно разбить на 6 видов:,Оставить в том же классе“_обычно применительно к детям
старше 12 лет, с неслишком выраженным умственным дефектом. Ме-
ра ета рекомендуется, чтобы не повлиять дурно на самосознание ма-
лолетнего передачей его в вспомогательную школу; кроме того, такой
ребенок уже` несколько взросл для специальной школы.2. І,іЧу'а/сдастси е переводе в специальный пласс°°-по отношению
ко всем детям до 12 лет, отставшим в своем умственнощразвитии на.
три года или более. Кроме того, к переводу В специальные классы
рекомендуются дети и старше 12 лет, если они физически слабы и
проявляют ярко выраженную отсталость.

“Ира/сдается. а ручном и профессиональном труде“. Для детей18-14 лет специальные классы уже мало пригодны с их режимом,
приближающимся к условиям детского сада. С`другой` стороны, они
не могут расчитывать на поступление в нормальную Іпрофессиональ-
ную школу, для которой требует,ся по крайней мере, окончание шести
классов. Отсталые малолетние с развитием в 9_10_ лет и коэффи-
циентом в 60-70 не могут пойти далее третьего или четвертого
класса, и потому лишены возможности поступить туда. Выходом яв-
ляется устройство специальных школ-мастерских с применением в
них более простых видов ремесленного труда который, судя по опы-
ту, оказывается доступным для таких детей и могущим обеспечить
им впоследствии довольно хороший заработок..

4. ,,Нуэ/сдается в специальном надзора и озсране'й Это прилоЖИМО
к каЖдому умственно-отсталому ребенку старше 8 лет. Родители В
ТаКИХ СЛУЧЗЯХ СТаВЯТОЯ В ИЗВЄОТНООТЬ Об ОГРЗНИЧЄБЁЫХ СПОООбНОСТЯІ
и возможностях их ребенка, о его легкой внушаемости, о необходи-
мости внимательно следить за его привычками товарищескими свя-
зями в период развития.і Учителям даются указания относительно
методов обучения его и его особых нужд. В отношении девушек
принимаются меры к особому ограждению их половой жизни. Такие
дети 5вверяются особому наблюдению школьных воспитателей.

Ребенок подвергается опасности впасть в преступность“. Эта
опасность наблюдается среди детей, которых относят к категории,,упорных“, ,,беспокойных“, ,,легковозбуЖдаюЩихся“, ,,неподчиняю-
щихся авторитету“ и т. д. При наличности умственной отсталости и
при игнорировании особых нужд таких детей они легко впадают в
преступность. Необходимо во--время принять предупредительные меры,
и для этой Цели обращается внимание на состояние ребенка педаго-
гов, органов социальной и медицинской помощи;-6. ,,Нуждается в врачебном присмотра а помоищ“-В случае физи-
ческих Іаномалий, болезней или слабости ребенка. `

9
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О каждом ребенке, обнаружившем умственную отсталость на три

года и более, посылается уведомление на особой карточке, содержа-
Щей главнейшие данные его характеристики и положения. Эти кар-
точки централизуются в государственном отделе душевных болезней
который, руководствуясь собранными сведениями вырабатывает планы
устройства вспомогательных школ, приютов, больниц или колоний
для слабоумных в той или иной местности.

Мы видим, таким образом, что система, принятая в штате Мас-
сачузетс, дает возможность государству диагностировать умствен-
ную отсталость детей в самом раннем возрасте, повлиять в благо-
приятном направлении на улучшение положения умственно-отсталых
детей и обеспечить им-воспитание в соответствующих 7их особенно-
стям учреждениях. *

Прпї. П. Люблинсний.
Вопрос о внебрачных детях, нан проблема благополучия ребенка, ч. І. Со-

ставлено Эммой Лундберг и Екат. Ленрут. 1920.(ІЫзг/гўітїшт'у, ак а ет'Ісі шеи/*акте ртоЫвИ/г, Ьу Етша ЬІШЙЬЄГЁ; апсї Кас-
Ьагіпе Ьепгюі; “Таепіпиізоц П. Ѕ. Перагїтет, то. ІаЬопг. С'ЬіІєІгеп Ьп-
геап. 1920 р. 110).

Положением внебрачных детей до сих пор интересовались, глав-
ным образом, с юридической точки зрения. Настоящее издание Дет-
ского Бюро при департаменте Труда Соед. Штатов Америки подходит
к вопросу с точки зрения социально-практической, В рассматриваемой
первой части содержится прежде всего весьма богатый статистический
материал о внебрачной рождаемости и о смертности внебрачных де
тей, относящийся как к довоенному времени, так и ко времени войны
и касающийся главнейших стран Европы и ряда штатов Америки.
Примерно смертность внебрачных младенцев в 2 раза превышает
смертность детей, родившихся в браке. За годы войны внебрачная
рождаемость во всех воевавших странах сильно возросла, хотя отно-
сительный процент смертности внебрачных детей несколько сократился.

Дальнейшие главы Ікниги посвящены характеристике новых за-
конов, определяющих семейное положение внебрачных детей и их
права на поддержку со стороны родителей, меры опеки и охраны
внебрачных детей, помощь матерям, организацию семейного патронажа
и воспитания внебр, детей в учреждениях и, наконец, меры общест-
венной помощи и публичного надзора. К книге приложен исчерпы-т
вающий систематический указатель европейской и американской лите-
ратуры о положении внебрачных детей.

Для русского читателя интересной представляется сводка аме-
риканского законодательства по вопросу о внебрачных детях. В 12
штатах неоказание'поддержки внебрачному ребенку со стороны отца
преследуется, как преступление. В 10 штатах на внебрачных детей
распространяются права по социальному страхованию. С 1919 г. в
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Америке начинают вводиться особые 1,пенсии для матерей“. В", 1919 г,
уже 39 штатов в той или иной форме приходили на помощь одинокой
матери, выплачивая ей ежемесячное пособие на содержание ребенка
вплоть до достижения им трудового возраста, если местный попечи-
тельный комитет признавал, что сохранение ребенка при матери явля-
ется желательным, ичто мать является пригодной для его воспитания.
Ряд штатов значительно облегчает матери способы установления от-
цовства ее ребенка. В этом отношении интересными являются новые
Скандинавские законы (норвежский 1916. г. и шведский 1918 г.),
которые весьма близки к постановлениям, наш'едшим признание в
нашем кодексе о семейном и брачном праве 1918 г. В дальнейшем
авторы книги останавливаются на' новейших течениях в области ох”-
раны материнства и младенчества применительно, главным образом, к
внебрачным детям и на мерах публичного надзора' за воспитанием
детей в частных семьях. ,,

Обзор занонодательствао детЁ'них судах` в Соединенных Штатах Америки.
Сост. С. Брекинридж и Е, Джетер. 1920.

(А, дет-палату ої' у'итсшдсн-вогт 109279 ІаНом і-н Ни: ПтҐҐ-ссі Ѕіаігз Ь? Ѕ.
Вгескіпгіёде аисі Неїеи Н. Леірг, Шазйіпд'гои. Пер. ср ЪаЬопг. СШІЄЬ
геп*Ѕ Вита-ап. 1920 р. 110.)

Развитие особых детских судов, начавшееся в Америке с 1899 г.,
происходило путем бесконечного ряда отдельных законодательных и
административных мероприятий, при чем не только каждый Штат, но
зачастую и каждый город или округ вырабатывал свою систему и
форму этого учреждения. В каждой отдельной местности, постановле-
ния о' детских судах н-'ссили текущий и быстроменяющийся характер
в зависимости от прео'бладания тех или иных взглядов и течений.
В результате получилась необычайная пестрота законодательства и
практики по этому предмету. На ряду с городами и штатами, достиг-
шими высокого совершенства в деле рассмотрения дел о несовершенно-
летних, имеются штаты, в которых вопрос о создании таких судов
почти не подымался, или в которых такие суды существуют лишь в
некоторых больших городах. В целях выяснения картины существую-
щего положения и 'систематической сводки законодательного материала,
федеральным бюро о детях было предпринято в конце 1919 г. широ-
кое обследование вопроса, результаты которого излагаются в насто-
ящей книге. Обзор затрагивает следующие стороны: 1) характер произ-
водства: носит ли оно специализированный уголовный характерили
является производством опекунского характера, аналогичным произ-
водству в наших комиссиях о несовершеннолетних; 2) распространя-
ется ли власть детского суда только на дела самих несовершеннолет-
них или же и на дела о взрослых, виновных в нарушении прав
детей; 3) методы производства предварительного обследованияи под-
готовки дела к слушанию; 4) особенности судебного їразбирательства,



'10.8 І Пндологичнский ЖУРНАЛ. . ' М 2.
Ь5) характер постановлений суда и принимаемых судом мер, 6) отно-

шение суда к другим организациям, заботящимся о благе ребенка,7) организация детского суда и 8) принципы, в соответствии с кото-
рыми суд применяет закон. Каждый из этих отделов разбивается еще
на ряд довольно дробных подразделений.

Было бы утомительным и невыполнимым в библиографической
заметке приводить все особенности современного американского зако-
нодательства. Укажем лишь некоторые более существенные черты.
Только в 10 штатах (из 49) детский суд является самостоятельным
учреждением, для которого избирается или назначается особо подго-
товленный для того судья, в остальных такой суд еще тесно связан
с общей судебной организацией. Возраст малолетних, дела о которых
передаются в такие суды, обычно определен -в 16 лет, в 17 штатах
он установлен в 17 лет; наконец, встречаются отдельные суды, веда-
ющие дела о несовершеннолетних до “20 и даже до 21 года. Кроме
дел о правонарушениях несовершеннолетних, отдельные американ-
ские суды выдают несовершеннолетним разрешения на право занятия
наемным/трудом до известного возраста, утверждают постановления
об усыновлении детей, рассматривают дела о нарушении правил
охраны труда детей. В 40 штатах дела о взрослых, виновных в
потворстве преступным склонностям детей или в склонении их к
порочной, преступной или праздной `жизни, а 4также виновных в
оставлении свои-х детей без средств к жизни и неоказании им закон-
ной поддержки, рассматриваются детскими судьями. Во многих шта-
тах выдача пенсий нуждающимся ,матерям зависит от постановления
детского судьи. Детским судьям вверено наблюдение за применением'законов об обязательном обучении детей. В качестве мер, принимае-
мых детскими судами, наиболее распространены: прекращение дела
с назначением. внушения, откладывание дела на определенные сроки
иногда по нескольку раз, чтобы наблюдать за поведением малолет-
него, надзор или присмотр попечителя (обслед. воспитателя) назначе-
ние опекуна, назначение пени или взыскания, помещение на работу
в качестве ученика и, наконец, помещение в то или иное. учрежде-
ние для исправительного воспитания, лечения илдёпризрения. Поря-
док назначения 'детских судейх является весьма разнообразным: в
одних местах они избираются населением, в других назначаются
губернатором `штата, мэром города или особыми комиссиями по
охране детства..Срок назначения или избрания колеблется между 1
и 5-ю годами; обычно достаточными условиями для кандидатов явля-
ются условия, необходимые для занятия судейских должностей, к
ним изредка присоединяются требования знакомства собщественной
работой и детским возрастом. Повсюду при судьях состоят должност-
ные попечител'и. Детским судьям вверяется широкая власть усмотре-
ния. Они 'должны исходить из того` принципа, что ребенок является
подопечным государства и имеет право на соответственную охрану
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его интересов и наъвоспитание; меры дисциплинарного воздействия
должны быть такими, какие применялись бы._ самими родителями
ребенка, правильно п'онимающими его интересы. В ряде штатов пред-
писывается перед рассмотрением дела производить физическое и
психологическое обследование личности малолетнего.

В общем обзор американских законодательств показывает, что
центр тяжести лежит не столько в законодательных определениях,
сколько в личности самого судьи, которому обычно предоставляїотся
широкие рамки для проявления творческой инициативы. ,'Л. Л.

Охрана Ідетства в Японии.
Быстрый рост культурного прогресса и мирового могущества

нашей гдешьне-во'сточной соседки-Японии ьв значительной мере
об'ясняется тем,' что забота о благополучии подрастающего поколения
здесь уже более четверти века поставлена на широкую ногу. Как
страна, еще недавно скинувшая с себя формы патриархально-феодаль-
ного` быта и лишь за последнее десятилетие вступившая на путь
капитализма, Япония не знает еще развитой детскойбеспризорности,
и проблема охраны детства здесь значительно проще и скромнее. При
начинающемся возобновлении международныхсношений между Совет-
ской'Россией и Японией будет не безинтересным привести некоторые
сведения, относящиеся к последнему времени (1919 г.) относительно
положения детей в этой стране. Мы заимствуем их из статьи главного
инспектора по п'ризрению детей Такайюки Намайе, напечатанной в
одном из американских изданий 1).

Как молодая страна, Япония испытывает в настоящее время
довольно быстрый рост населения. По статистике движения населения
в Японии ежегодно прирост населения, родившегося в стране (за
вычетом числа умерших) доходит до 1 миллиона. Уже к 1916 году
Япония насчитывала до 60 миллинов жителей. '

Годы.` Число рождений. Чисто смертей. Рост населения на 1000.1885І ` . 1.оьз.1зт 7.53.4236 изо/01895 _1.385;125 876.83? 10,91905 1.614.472 1.016Д798 12,81910 1737.674 1.037.016 13,4
Смертность среди детей. точно также постепенно сокращается.

Для младенцев до 1 года она в течение всего ХХ века стоит при-
близительно на уровне 150/0, а для детей 1-2 лет1-8.38-4,37°/о.

Еще в 1886 году в Японии было введено обязательное обучение
детей, при чем продолжительность его была определена в шесть
лет. С того времени удалось. достигнуть действительной -всеобщности

1) їєьїщуиїсе' Патауе. СММ иеІраге тогіт іп Зараз. СІІіШгепз Вигеаи риЫ. Л! 4р. 320-4338.
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обучения. Следующая таблица показывает процент детей, зачислен-
ных в школы и действительно посещающих их, по сравнению о
общим числом детей школьного возраста:

0/0 начисленных в_школы. 0,-'0 посещающих.
1914 98,47 93,691915 98,61 94,25

В _
Небольшая часть непосещающих школы падает на детей душевно-

больных, идиотов и страдающих тяжкими болезнями. Общее число
школьников в 1915 г. достигало 6900.000, а число школ_2-0.518 го-
сударственных и 150 частных. Физически-дефективные дети помещаются
в Іособые школы. Так, в 1917 г.в стране имелось 39 школ для слепых
детей, 28 школ для глухонемых _и 3 школы для глухих. Общее коли-
чество обучавшихся в них детей равнялось 3.326. Общее же количе-
ство слепых детей в населении равнялось 3.240, а глухонемых-6.039.
Дети, особо нуждающихся родителей, помещаются в школы-интернаты,
число которых-в 1916 г. было 67 с общим количеством учеников
в 14.175. Школы эти содержатся частью. на правительственные сред-
ства, частью на средства благотворительных организаций. Почти 57%
всех начальных школ (15.300 из общего числа 27.000) имеют при
школе своих постоянных врачей, работа которых контролируется
государственной врачебной4 инспекцией. В 1915г. в составе ведомства
народного образования образован школьно-санитарный отдел, на
обязанности которого лежит организация и поддержание врачебного
дела в школах. При центральном органе состоит школьно-санитарная
ассоциация, выполняющая роль научного сов-ета и вместе с тем
являющаяся центром подготовки школьно-санитарных врачей.

После начального образования большое внимание уделяется
образованию профессиональному. Почти в каждой местности имеются
средние технические, агрономические, рыболовные, коммерческие и др.
профессиональные школы. В 1916 г. число таких средних профес-
сиональных школ (частных и государственных) было 7.063 с количе-
ством- слушателей в 369.000, а если причислить сюда школы допол-
нительного профессионального образования и для_бо-лее взрослых, то
число школ доходит почти до 10.000 с 577.74? учащимся. а

По законодательству о труде от 1916 г. наемный фабричный
труд воспрещен для детей, не достигших 12 лет, до 15 лет воспре-
щается ночной трудІ установлены в течение месяца льготные дни(от 2 до 4 дней в месяц). Все же на практике, в виде из'ятия, ветре-
чается--и труд детей в возрасте до 12 лет. По данным статистики1916 г; на фабриках работало детей:" ' 1о_1~2елет. . . . . _ 10.91412-45 ., . . . . .133.570

ИТОГ О . 144.484
Общее число фабрнчных рабочих в стране достигало одного
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миллиона, так что дети в возрасте до 15 лет составляли до 150/0
всех работавших. '

Призрение детей в принципе падает на государство, но в до~
ставлении необходимых средств широкое участие принимают и мест-
ные общины Так в 1917 г. государство ассигновало всего _1/10 часть
расходов. Количество детей, призреваемых на государственные и мест-
ные средства поражает своими незначительными размерами. В 1917 г.
всего 1. 203 ребенка находились на общественном иждивен'ии, из них213 содержались на средства казны и 990-на средства местных
органов. Если к этому числу присоединить еще детей, находившихся
в воспитательных домах в числе 1.733, .то мы получим 2.930 за
год, на содержание которых затрачивалось около 100.0001иен в грд.
Такие весьма небольшие цифры для _ страны с 604) миллионным на-
селением об°ясняются отчасти сильно развитым 'сознанием родитель-
ских обязанностей но отношению к детям и ответственностью
родителей за отказ в доставлении средств н`а содержание ребенка,
отчасти Частой готовностью соседей и близких прийти на помощь
ребенку без обращения к государственной помощи и, наконец, широ-
ким развитием частного семейного патронажа. Ребенок, являющийся
беспризорным и принятый на воспитание частными лицами, получает
до достижения 13,лет от государства особый паек в размере 31/ё
бушелей риса в год.

Характерны данные о детской преступности в Японии. По уго-
ловному кодексу 1907 г. дети до 14 лет не подлежат уголовной ответ-
ственности. Начиная с этого возраста, под-ростки уже попадают в общие
суды. Если проступок маловажен, то полиции задержавшей подростка,
предоставляется право отпустить его, подвергнув внушению; Если
дело серьезное, то он приводится к прокурору, который на время про'-
изводства расследования может поместить его в особый дом задержа-
ния на срок до 30 дней; прокуратуре предоставлено свободное усмот-
рение в вопросе о том, надлежит ли возбудить преследование против
подростка, или нет. В среднем запериод 1913-1917 г._ежегодно под-
вергнуты были судебному рассмотрению около 30.000 дел юных право-
нарушителей, из числа которых около 10.000 подверглись наказаниям_штрафу, аресту и тюрьме. Тюрьма играет еще весьма заметную роль
Среди мер наказания для юных правонарушителей. Число <приговари- _
ваемых к тюрьме за указанный период в среднем было 2.248, Впро-
чем, начиная. с 1914 г. наблюдается тенденция к некоторому сокра-
щению применения этого наказания, как это видно из следующей
таблицы. Число содержавшихся в тюрьмах несовершеннолетних было:

Годы. Малъчиков. Девочек. ВСЕГО.1913 2156 1831 2.3391914 2,684 189 ъ 2.8731915 2 092 172 2.2641916 2.021 163 2.1841917 1.828 148 1,976
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Для несовершеннолетних до 18 лет., осужденных на срок более2 месяцев устроены особые тюрьмы, в которых введены особые пра-

в'ила режима: введена прогрессивная система, поставлено школьное
образование, труду придан профессионально-образовательный характер,
установлена относительная неопределенность срока заключения (до
достижения 20 лет), одиночное заключение допускается лишь в тече-
ние первых трех месяцев. В Японии имеется 9 специальных тюрем
для юношей, приближ-ающихся к типу реформатории.

Исправительно-воспитательные заведения начали организовываться
лишь после издания закона 1900 _г. В 1918 г. было издано положение
о таких заведениях. К 1918 г. школ такого типа имелось 54 (28 пуб-
личных и 26 частных) с количеством воспитанников в 2.100; ежегод-
ное поступление определяется приблизительно в зОО/человек. ПІколы
эти обычно устроены- по типу небольших семеи из 1.0 человек каждая
под руководством мужа и жены-педагогов. В'виде исключения встре-
чаются несколько более крупных школ на 100-150 воспитанников,
устроенных по павильоннои системе. В 1917 г. учреждена Централь-
ная ириравительная школа на 100 воспитанников; при которои орга-
низованы курсы для подготовки воспитателей для учреждении этого
типа. По статистике исправительных школ около 700/0 выпускаемых
оттуда подростков переходят к добропорядочнои жизни и регулярному
труду. Общий расход на содержание таких школ в 1917 г. выразился
В сумме 250.000 иен., из которых 44000 было ассигновано прави-
тельством.

Детская преступность в Японии вообще является сравнительно
небольшой, в последние годы она проявляет тенденцию к пониже-
нию, в частности понижается и рецидив. Так, если взять дела, влеку-
щие по закону тюремное заключение, то число осужденных ,несовер-
шеннолетних было:

Год. Первое ООШ* Второеипослед.
денде- осуждения.

1913 2.220 5851914 1.908 4701915 1.851 413
1916 1.787 397

В _1918 г. новые идеи в области борьбы с правонарушениями
детей нашли свое признание и в Японии. Особои комиссией составлен
проект закона о детях, в котором по отношению к несовершеннолет-
ним до 18 лет тюрьма почти совершенно устраняется, а вместо _ того
вводится ряд мер педагогического свойства. Так, проект предусматри-
вает следующие меры в 'отношении юных правонарушит'елеи: судеб-
ныи выговор, выговор школьного наставника или хозяина, письменное
раскаяние, отдача под попечительныи присмотр, передача под наблю-
дение религиозн'ои или попечительной организации, помещение в ре-
месленную школу, помещение в исправительную школу. Упомянем
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наконец, что в больших городах, как Токио, Осака и др. недавно
введены особые суды для несовершеннолетних, действующие по прин-
ципам, однородным с американским и европейскими детскими судами.

На ряду с государственными организациями по охране детства,
в Японии широко развита и общественная и религиозная инициатива
в области помощи детям. Здесь имелось к 1918 г. свыше 700 обще-
ственно-благотворительных организаций, помогающих детям. Хри-
стианские организации содержали более 80 приютов для сирот, а буд-
дисткие--до 70-ти. В общем, на общественные средства содержалось138 приютов, в которых призревалось 6.1500. л_ д

Григ. Рындзюнсний и Т. М. Савинсная. Детское право РСФСР. Общедо-
ступная юридическая библиотека. Издательство ННЮ. М. 1923 г. стр; 78.

Небольшая, умело составленная книжка двух авторов восполняет
давно уже наблюдавшийся в нашей литературе пробел по вопросу о
юридическом положении несовершеннолетних в Советской России.
Намеченное около двух лет тому назад издание Сборника законов о
детях, по инициативе Отдела правовой охраны несовершеннолетних
Наркомпроса., так и осталось невыполненным. Между тем, детское
право у нас стало новой и важной отраслью законодательства, озна-
комление с которым представляет важность для каждого работника,
соприкасающегося с вопросами охраны детства.

Авторы книги поставили себе задачу в ряде небольших очерков
дать общую характеристику действующего законодательства о нраво-
вом положении детей в РСФСР. В шести главах книжки затронуты
следующие вопросы: 1. Правовое положение детей (личное право).2. Имущественные права детей. 3. Права и обязанности. опеки над
несовершеннолетними. 4. Законодательство об охране труда детей.
б. Несовершеннолетние обвиняемые и уголовный кодекс РСФСР.
и 6. Охрана и защита личности детей и несовершеннолетних.4-й и 6-й очерки принадлежат Т. Савинской, остальные Гр. Рынд-
зюнскому.

Не все отделы книги написаны с одинаковой полнотой и обсто-
ятельностью. На ряду с обстоятельным изложением личных и имуще-
ственных прав детей, использующим не только постановления кодексов,
но и практику Высшего Судебного Контроля, в главе об охране
и защите личности детей мы встречаем лишь отрывочный материал
касательно детской социальной инспекции-семейного патроната, во-
просы же относительно защиты детей от жестокого обращения, от
раввращения, от зксплоатации путем вмешательства комиссии о не-
совершеннолетних не затронуты., Вообще все вопросы, связанные с
комиссиями, остались не освещенными; об обследователях же воспи-
тателях почти не упоминается во всей книжке. Останавливаясь в.-
своем очерке довольно подробно на наказаниях, могущих быть _при~
мененными к несовершеннолетним по угол. кодексу, Т. Савинская в
отношении мер медико-педагогического характера ограничивается суе,
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хим перечнем. В отдельных статьях целиком цитируются декреты и
инструкции, при чем далеко не всегда ясно, почему именно сделано
предпочтение одним перед другими. Напр., привэдится целиком ин-
струкция детским социальным инспекторам, а нет значительно более
важного текста закона 4 марта 1920 года; приводится постановление
НКТ об ассистентах инспекторов труда, в значительной мере утратив-
шее свою силу, но нет даже общих указаний на производства, приз-
нанные вредными и опасными для подростков.

Не все стороны “детского права* затронуты-в книге. Так, вне
поля рассмотрения остался вопрос об образовании несовершеннолет-
них, о социальном обеспечении и страховании их, об охране здоровья
детей и др.

Но при всех этих пробелах книга дает богатый материал отно-
сительно положения малолетних в действующем праве. По некоторым
вопросам (напр. о родительской власти, об охране труда) она содер-
жит и'краткие экскурсы в область нашего дореволюционного законо-
дательства. При передаче действующего права авторы большею частью
ограничиваются изложением его содержания, лишь в редких случаях
пытаются развить или углубить его содержание и еще реже-выска-
зывают свои отдельные критические замечания. Главное внимание их,
повидимому, было направлено в сторону некоторой сводки и обобще-
ния скопившегсся законодательного материала, изучение же действия
этих правовых норм в жизни, их преломления в действительности
оставлено в стороне.

При начавшем развиваться у нас устройстве детских юридических
консультаций и в практике отделений юридической помощи при соц-
восах, свопросами специального детского нрава придется встречаться
весьма часто, и очерки, рассматриваемые здесь, дадут руководящую
нить в этих вопросах. Издательство обещает дополнительно к книге
издать и сборник всех законодательных актов и административных
распоряжений, касающихся несовершеннолетних. Мысль ету следует
приветствовать. Желательно только, чтобы он отличался такой же пол-
нотой, как и недавно изданный по этому предмету сборник в УССР.

П. Люблинской.
Вспомогательные школы для отсталых детей. Сборник под редакцией

Е. В. Герье и Н. В. Чехова. Москва, 1923 г. ,8адруга“.
Сборник-результат коллективной работы лиц. принимавших

участие в организации вспомогательного сбученияв Москве до 1918 г.(С. М. Ментовой, С. Р. Ольдекоп, А. А. Бурмакиной и друг). Два
члена этого коллектива-два ,учителя своих товарищей“--д-р О. Б.
Фельдман и Е. Н. Баженова уже [ушли из жизни. '

Уже в 1920 г. редакция находилась в сомнении по поводу целе-
сообразности опубликования собранного материала, но все же на это
опубликование решилась, пол'агая, Что ,многое изменилось, но немного
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прибавилось. .. ценность работы не утрачена и многого прибавить к
ней нельзя“. '

Выпуская же книгу, редакция констатировала только ее истори-
їЧеский интерес. Безусловно, книга не является лишней, и человек
несколько опытный и умеющий разбираться в вспомогательном обу-
чении найдет, что из нее надо почерпнуть.1 Но все же жаль, что книга фиксирует только дореволюционный
Московский опыт и об опыте последних пяти лет, как положительном,
так и отрицательном,не говорит ни слова.

Петроградский опыт революционной эпохи закреплен в работе
іпроф. Граборова, когда будет закреплен Московский-сказать трудно.

Между тем, об Цопыте до 1918 гимы имеем возможность судить
в значительной степени и по ряду других, правда, уже старых, но
хороших работ-Фельдмана, Никитина, Постовских.'В разбираемом сборнике в статье ,Вспомогательное обучение в
Ґ«Западной Европе“ материал имеет своим пределом 1911'-.-12 г.

Касаясь задач и` организации вспомогательного обучения, сбор-
ник с полной правотой подчеркивает положение, что всеобщее обу-
чение ,,никогд_а не будет всеобщим, если в систему єшкольной органи-
зации не будут введены в достаточном числе-вспомогательные клас-
сы“, что одной из первых забот вспомогательной школы должно быть
исправление речи, так как четвертая часть ее кандидатов страдает, и`иногда тяжело, речевыми недостатками.

Верно и то, что требования вспомогательной школы исключи-
тельно разносторони, удовлетворять им трудно-отсюда неподго-
товленность персонала, с кото'рой 'должна вестись упорная борьба.

В учебном плане вспомогательной школы, по опыту авторов сбор-
ника, основой является ,,жизневедение“, связанное с чтением, пись-
мом и беседами на уроках родного языка, т. е. своеобразное осуще-
ствление столь модного теперь комплексного метода._ При обучении грамоте в вспомогательной школе-по старому
Московскому опыту. можно пользоваться любым способом, необходимо
только соединить обучение чтению и письму с разными'видами руч-
ного труда.

Орфографически правильное письмо, недостижимое и в нормаль-
нои школе, тем более не может быть достигнуто в вспомогательной.'Занятия арифметикой представляют исключительную трудность для
вспомогательной школы и сводятся к обучению практическим прие-
мам счета.

В сборнике достаточно оттенена роль физических упражнений,
трудовых процессов и эстетического воспитания.

Жаль, что в главе ,психическая ортопедия* только приводится
известная схема, применяемая вІПарижских школах, и совершенно
не сообщается, как же осуществление этой схемы преломилось в
ОПЫте Москвы. Значительной свежестью `и удивительной самобыт~
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ностью веет от главы ,Опыт психиатрической характеристики детей“
принадлежащей перу рано погибшего О. Б. Фельдмана.

Схемы старых анкет, необходимых в вспомогательной школе,
приводятся как образцы и, конечно, должны считаться ,,исторн-››
ческими" образцами. Мы начали с сожаления об отсутствии отражения
Московского опыта последних пяти лет, кончаем сожалением, что
составители сборника апеллируют к ,психологической основе“, обидно
для нашего времени не упоминал про неизбежную, глубокую и-
илодотворную ,,педологическую основу", хотя в сборнике стихийно
отразилось много педологического.

Проф. М.-П. И. Д. Лзбунин.
ІУ. П. ЅІ'гТнуе-Мтиі. Уход и лечение в- детучрежденинх детей, страдающих

ночным недержанием мочи. (ТЬ'е Саге аист сыге ос Епцгееів от Вебхгейіщ
іи сЬ11с1-са1'і'118' Іпеіэі'шіьіоив).

Из серии ,Проблемы детского благосостояния“, изд. департам,,Помощь детям“ Америк. ВпеЅеІГенской научной организации,1917 г. -Нью-Иорк.
Небольшая монография йпод таким заглавием составлена автором

по данным анкеты о ночном недержании мочи у детей, предпринятой
в детучреждениях Америк. Соед. Штатов департаментом І,Помощь
детям“ НизееІГевской цНаучной организации. Монография эта не утра-
тила и теперь своего интереса для нас, как обрисовываюшая многие
интимные стороны быта и организации американских детучреждений,
так и благодаря цифровым данным, приводимым в ней.

Процент страдающих недержанием мочи детей в детучреэкдевиях`
по вычислениям автора, равняется 9, что дает общее количество боль»
ных детей в детучреждениях Америки-43000 детей (по данным1917 г. в Америке действовало 1500 учреждений с 145000 детей, на-
ходящихся в них). ІІо данным 78 учреждений, наиболее подробно-
ответившим, мальчиков страдающих недержанием мочи-171%, а де~~
вочек-БО/О. Целью анктеты было выяснение, что делается в детучрен
ждениях для исправления этого недуга в отношениях медицинских,
диэтических, воспитательных, дисциплинарных и санитарных меро-
приятий, Крайне интересные сведения были получены по этим.
вопросам.

Некоторые детучреждения считают, что недержание мочи вообщеІ
не подлежит лечению, являясь, ,,пороком“, .распущенностью“, ,злой
волей“ и т. д., большинство учреждений ответило, что, страдающие
дети, ,,иногда“, ,,однажды“ ,,случайно“ подвергались медиц
исследованию по поводу их страдания, и только 11 учреждении
сообщило, что такие дети регулярно исследуются врачом Из пестрого
перечня применявшихся медсредств можно заключить, что было ис~
пробовано все, что можно(,,вплоть до хирургического вмешательства“,Ъ
и все оказалось бесполезным.
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Из дизтических мероприятий применялось ограничение приема

жидкости на ночь (с относительным успехом), многие же учрежде-
ния, ввиду безуспешности этого метода, оставили его вовсе.

Почти все учреждения не имеют наблюдений по вопросу об
установлении часа первого мочеиспускания в постель и продолжи-
тельности следующего за этим ,,сухого“ периода, считая это бесцель-.~.иым. Автор приводит здесь выдержку из труда д-ра Кітідіь'а о ,,ритме“,мсчеиспусканищ видимо пораженный подобным отношением воспи-
тателей (цель монографии-открыть глаза воспитателей на важности7и размеры трактуемого страдания).

Из мер воспитательного характера некоторыми учрежд. приме-
нялся метод раз'ясчений (иногда с глазу на глаз), обещание наград
за... ,исправление“, разрешение или лишение отпусков к знако-
мым и т. д. Многие совсем не ответили на этот вопрос.

Из дисциплинарных мер к страдающим недержанием мочи при-
менялось в некоторых детучреждениях.... телесное наказание; в
одних учреждениях-с успехом (правда, в ответе одного из таких,__образцовы-г' учреждг-лишь на несколько ночей), в других-безу-
спешно. Но и в ответах учреждений, отрицательно отнесшихся к
применению наказания, встречаются фразы:.... ,,теперь ,не приме-
няем“,.... ,,не применяется в последние годы", и т. п. Чтобы не-е-честь этот метод лечения общераспространенным в _детучрежд. Аме-
рики, следует оговориться, что автор монографии этому вопросу уде-
ляет целую страницу, горячо протестуя _и возмущаясь такими ме-
рами ,,лечения“. увы, многих детучреждений Америки (к сожалению,
цифра не указана).

Стыд, как мера воспитательная, применяется не во всех учреж-
дениях. Ответы некоторых стоят на должной, высоте: ,,преступно сты-
д ить детей 7за то, что находится вне сферы их сознательного контроля" (из
Мичигана). В других учрежд. страдающие недержанием мочи дети
не допускаются к общим играм, лишаются ,,до исправления '(!)“ слад-
кого блюда и т. д. Удачен ответ из Пенсильванииг ,,мы сначала раз-
бираемся-бесвечность-ли это и леность, или болезнь".

Почти во всех ответах сообщается, что страдающие дети сами,моют по утрам свои испачканные за ночь простыни и белье, правда,
иногда с оговоркой, что это обставлено так, чтобы можно было избег-.иуть насмешек товарищей.

Безуспешным оказалось, применяемое многими, поднятие нож-
ного конца кровати, более успешными по результатам явились 'мето-
ды, препятствующие спанью ребенка на спине-в виде привязывания-т'иногда по совету врача) пустой жестянки, сигарной коробки и) т. п.7на спину ребенка на ночь. '

Метод регулярного бужения детей пе ночам в некоторых слу-
чаях принес удовлетворительные результаты, удлиняя ,,сухие“ проме~
Ґскутки до 5-6 часов.
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Из санитарных мероприятий можно отметить: применяемое изоли-
рование больных детей в отдельные спальни, против чего автор проте-
стует, замечая, что это действует во всяком случае не тонизируюше
на психику ребенка; применение прорезиненных простынь; во многих
случаях матрацы (для удобства перемены) набиваются соломой. Иногда
применяются гидротерапевтические процедуры при мытье в ваннах (об-›
качивание позвоночника холодной водой), но в большинстве учреждений
дети страдающие недержанием мочи получают ванну только раз в
неделю, в общей очереди с здоровыми (І).

В конце монографии автор приводит 20 положений для персо-
нала детучреждений, которые желательно иметь в виду при работес
детьми, страдающими ночнедержанием

С некоторыми из его предложений полезно ознакомиться нам и
теперь. Напр., требование внимательного исследования страдающего
ребенка сс стороны наследственности, социальных условии, его со~
матической и психической сферы.

Полный отказ от наказаний во всех видах (физич. и моральная
боль, лишения, выделение из среды здоровых детей и т. п.); постоянное
общение-и ночью-с здоровыми детьми; избегать превращения акта`мытья ребенком своего испачканного за ночь белья в акт позора и
требовать свыше физических или моральных сил ребенкав этом отно-
шении; каждое утро обязательная ванна для страдающих детей; но са-
моеА главное, заключительное положение автора_-зто требование больм
шого внимания со стороны врачей и воспитателей к этому страданию
детей и более вдумчивого отношения, более сердечного к самим стра-
дающим детям, не делая из них париев, не подчеркивая их болезнен-
ного состояния, так как иначе страдание только глубже внедряется в.-психику ребенка и излечение затягивается.

Врач Д. Баженов.
С. ,Зря-шут* `Нісігштбзом Развитие индивидуальности ребенна в детучреждеи_ниях. Ивд. де'иарт. ,Ломошь детям" Американской НивееІГевской На-

учной организации. (Веу е10ртеи1; оҐ Нте111б1псіиасітіїб іп іпч'сішьіоие
іот (Іерепбепля). Нью--.Иорк._,Все процедуры, могущие сбусловить превращение наших де-
тей в машино-образных мужчин и женщин, не имеющих личной ини»'циативы и оригинальности, совершенно отсутствуют в нашем воспи-
тании. Наши дети не воспитываются вставать, умываться, есть. играть,'учиться по звонку.....3аботы-наши и все воспитание стремятся к"тому, чтобы....мог вырасти....самостоятельный, полезный член общества“.

Такими словами заведывающего одним из приютов для детей
начинается эта монография. Сам автор далее замечает, что боль-
шинствс детучреждений совершают непоправимую ошибку, воспи-
тывая детей у себя, как массу, а не как индивидуумов, одевая их
в однообразные костюмы, давая им однообразное воспитание и обу-=-
чение, не выявляя личности ребенка, что-делает детей в конце кон-~
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Цов робкими, пассивными, неприспособленными к начинающеися с16 летнего их возраста будущеи жизни ,,в мире долларов и центов“.
Цель монографии-показать, каким путем можно и должно обусло-
вить нормальное развитие ,,индивидуума“-ребенка в детучреждениях.

По вопросу о половом воспитании взгляды автора просты. Каж-
дый ребенок должен получить освещение полового вопроса сообразно
его душевным и телесным запросам, т.-к. можно быть уверенным, что
каждое дитя в среднем к 10-летнему возрасту уже нахватывается
всевозможными путями сведений по этому вопросу, часто с нездо-
ровым оттенком, медлить поэтому нельзя, а надо лишь уметь довести
ознакомление до той степени, какая необходима ребенку в данном
его состоянии, индивидуально варьируя по степени его запросов. В
пользе лекции по половому вопросу-даже каждому полу отдельно-н
автор сомневается, учитывая стеснительность ребенка; он даже видит
вред в них, т. к., будя новые вопросы у ребенка, лекции, как вид
массового обучения, оставляют его индивидуальные потребности и
сомнения без удовлетворения. Автор рекомендует беседы о глазу на
глаз.

Оригинально другое положение автора-о соблюдении тщатель-
ной чистоты тела, т. к. ,_,в чистом теле и чистые мысли“. Третье упред-
ложение автора-не давать свободного времени ребенку, приучая его
постоянно быть занятым или делом или играми.

Далее автор рекомендует полный отказ от телесных наказании
во всех его маскировках (напр., лишение сладостей) за сексуальные
проявления, обращение к авторитету деторганиэации (клубы, советы,
республики и т. п.) в подобных случаях-все это при тщательно
проведенной индивидуализации.

Большой интерес представляет следующая глава-о развитии
экономической жилки в ребенке. Автор опять восстает против отор»
ванности от_ реальной жизни воспитания в детучреждениях-“дети думают, что'башмаки, одежда, пища падают к ним прямо о
иеба“_факт, отмеченный в Америке не только этим автором.

Выход (по мнению автора)-в развитии заложенных в каждом
ребенке экономических тенденции-чувства обладания собствен-
ностью, наличностыо и возможностью распоряжаться деньгами,
хотя бы и минимальными. Для. этого необходимо установить такоу
за известные работы, лакомство, равно как штрафы денежные за
проступки, (чем уничтожаютоя даже намеки на телесные наказания,
лишения сладостей и т. п.), предоставить детям ,иметь свои детскии банк
о простейшими, но реальными записями, счетами, книгами, правле-
нием и т. д. Введенвая в некоторых детучреждениях ,,зш_1“-~чсистема,,в\11'1'“-солнце-один цент)-награды и штрафы монетами в один
цент, достаточное `наличие которых у ребенка дает ему право на
известные привилегии-_дала уже хорошие результаты. (2)

В главе о времени отдыха ребенка автор справедливо замечает,
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что вместо того, чтобы интересоваться, какой именно из. игр ребенок
увлекается, следует интересоваться, как он вообще играет, нор-
мально, предоставленный самому себе. Приводя деление на 4 воз-
раста по характеру игр, согласно данным развития ребенка и педо-
логин, автор просто перечисляет сырой материал. какой ребенку в
каждом возрасте требуется иметь для игр, рекомендуя предоставить
ребенка далее самому создавать себе игру, (в чем и выявится его
индивидуальность), при чем игра будет для ребенка более интересна
и полезна, чем выдуманная взрослым-при всех его добрых намере-
пиях,-а главное, что автор подчеркивает, 'игра продуманная и при
том сразу для массы детей.

Переходя к вопросу о социальном воспитании, автор подчерки-
вает громадную роль личного примера персонала учреждения и тре-
бует от него чистоты, опрятности, корректности в поведении, вежли-
вости, интеллигентности в- речи и т. д. ,,Дети так любят, умеют и
органически склонны к подражанию старшимї говорит он, добавляя,
что это своиство детпсихики наиболее ценно в смысле выявления
индивидуальности каждого. Лучшее средство привить навыки вести
себя за столом-это обеды по 5-6 человек за отдельными столиками
под председательством кого-либо из персонала или более старших
питомцев приюта. Автор упоминает, какое большое значение имеют
в Америке в жизни, если не приличные, то хоть обычные для всех,
манеры и поведение.

В одежде должна быть соблюдена индивидуальность; однотинное
платье. должно быть изгнано из практики детучреждений; должно
развивать евоиственное каждому живущему (даже животным) жела-
ние ,,принарядиться“ к лицу, для чего могут быть использованы
праздники и торжественные случаи в приютах; одежда и должен-
отвующие существовать в детучреждениях ,,личные“ вещи должны
храниться в отдельных ящиках с инициалами владельца.

Обычное в С. Штатах общение детеи приютов' с внешним миром(в церкви, школах, организациях городских ,бои-скаутов“ и т. д.)
автор приветствует, как развивающее личность ребенка, (дух под-
держания “чести” приюта всего, как социальном единицы, пред“являет
к ребенку требование подчиняться общим социальным законам, кор-
ректируя свои асоциальные, слишком ,личные“ стремления).

Для создания умения корректировать свои ,,индивидуалистиче-
ские“ стремления с общесоциальными, для развития способности быть
членом общества, оставаясь в то-же время и .,личнсстью“,-громадное
значение, по автору разбираемои монографии, имеют такие детские
организации в детучреждениях, как советы, исцолксмы, клубы, ин-
ституты ,,сгарших“ (братьев и сестер) и т. д. В монографии даже
приведено полное описание всех деторганизации в трех крупнейших
учреждениях Америки. '

Любопытно, что в конце монографии автор помещает главу, оза-
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главленну'ю, ,,клточ к самовыполнению', так автором названо то. по-<средотвом чего возможно добиться истинного развития индивидуаль-
ности в детях, их охотного выполнения всего, что требуется от них,~зтот ключ-желание самих детей (но не понимания) выполнить тре-
буемое, и мудрость воспитателя заключается в уменьи-пробудить это7*изгнание в детях.

Правда, нам, знакомым с принципом сознательного отношения
к делу, странно читать далее, что зто может быть достигнуто... вы-:дачей денег, часов, знамен, особых знаков, лакомств детям., отли-
чающимся рвением и исполнительностью.

Врач Д. Баженов.
М. Монтессори. Самовоспитание. и самообучение в начальной школе. Авто-

ризованный перевод _с итальянского Р. Ландсберг. Изд. ,Работник
Просвещения“. Москва, 1923.

Новый труд М. Монтессори, автора ,Дом Ребенка“. посвящен
новым методам воспитания детей школьного возраста. Для врачей-
ледологов и всех работников под'отделов охрздравдет Наркомздрава
знакомство с ним можно-бы. только настоятельно рекомендовать. Ка-
залось-бы. что общего между методами воспитания и обучения и
врачебною деятельностью? Зачем школьного врача нагружать уновой
нагрузкой, вводить его в Цикл спорных вопросов педагогики? Но по-
знакомившись с разбираемым трудом МонтессориІ невольно вспом-
нишь пророческие олова Гладстона, что в государстве будущего врач
должен будет играть доминирующую роль; тогда станет ясным настоя-
тельность, жизненная необходимость грядущего превращения школьно-
санит. врачей в *врачей- педологов, расширение школьно санит. дела в
новую область педологии, как точной и прикладной науки о ребенке в
целом об его теле и душевных качествах, законах развития его и т. д

Не бу дем касаться вопросов и разбора, правильны или нет, ме-
тоды воспитания и обучения, предлагаемые автором-кстати сказать,
не полно обрисовенные, скорее лишь намечаемые автором, так ска-
вать ..вчерне“ пока. Споры по этому вопросу могут и должны быть_-зтого не отрицает и автор. Нас может заинтересовать скорее; общий
дух, направление, общие предпосылки автора к свои-и взглядам на
новое воспитание.

Гигиена психики теперь проблема каждой школы... Мысль об опа--сностях, которые теперь грозят новой организации детей..._. вопрос
о переутомленииІ привлек к себе усиленное внимание... практически
первая наука, пробившая себе дорогу в школу, была медицина...
теперь медицина проникла в школу, где дело идет не об отдельных
случайных жертвах. а о всех детях вообще... и т. д. Эти выдержки
из рецензируемого труда ясно показывают, почему и школьному
врачу и вообще врачам следует ознакомиться с ним.

Красною нитью проходит по всей книге-не призыв, нет, крик:,.,берегите ребенка, не думайте, что создав школьную гигиену, вы
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создали все-_еще коверкается и искривляется, как прежде, психика
ребенка школьника, его `внутренних/ї мир часто остается рахитичным,
слабым, неполным“...

Всем соприкасающимся в работе с областью воспитания, извет
стен интернациональный успех и признание М. Монтессори, как чут-
кого воспитателя-реформатора. Но разбираемый труд ее не реформа-а бурная революция, протест против признанных всеми норм школь-
ного дела. ,Закон налагает обязанности на детей и подчиняет их
принудительной п мучительной работе в течение многих лет. Не
пора-ли особой правовой медицине вступиться за невинных, как су-
дебная медицина. вступается за преступников".... Беспошадно, безжало~~
стно клеймятся-иного выражения не найти-отарые основы и приемы
педагогики с их экзаменами, тишиной и дисциплиной в классе, на-
градами. отличнями и однотипностью программ; но и новой педагоп
гике с- ее предметными уроками, с ,,либеральными“--так сказать-щет-
ступлениями в области воспитания и обучения много достается. С'горького насмешкою разбираются эти ,,образцовые“ методы предмет-
ных уроков и новые идеи воспитания, приводятся исчерпывающие
по полноте примеры их и, как крик протеста, звучат слова автора:
Все это должно бы показаться какойто кабалистикой, издеватель-
ством надЕздравым смыслом, а между тем это проводится и проводилось
в жизнь и в известных случаях составляет все ,,искусство“ учителя...

Революция в свои первые моменты иногда захватывает глубже,
чем необходимо;-и Монтессори в этой книге м. б. слишком уже рез-
ко и незаслуженно отрицает пользу применения к педагогическим
методам не только данных прежней снекулятивной психологии, но и
даже,новой` экспериментальной психологии. Может быть с излишней
пылкостью доказывается ею несостоятельность введенных в помощь
педагогике методов исследований тестами, психологических исследо-
ваний экспериментальной психологии и т. д.. Для нас интересно ис-
кание автором какой-то новой науки...0дни ее называют зксперимени,тальной наукой в приложении к школе, другие-научной педагогикой...п
І,,Вопрососоциальном положении ребенка...вопрос нашего настоящего
и будущаго.... истинная экспериментальная наука, которая должна лечь
в основу воспитания, освобождающего ребенка-она, очевидно. еще
не ,н.ародилас_ь'_“...Эго искание новой науки, на данных которой можно-
бы было основать воспитание ребенка, представив ему свободно раз
виваться духовно, без шор и корсетов совр. педагогики, забывакощейІ
о ,,гигиене психики“ школьников, о ином подходе к нему-_о разви-
тии всех душевных свойств его, в этом периоде развития душевнаго
мира, а не только тех душевных качеств, что для взрослых кажутся ,,не-
обходимыми“, для пользы ребенка; ,,...Первая обязанность воспитателя-
не причинять вреда,..это и лозунг практ. медицины. Соблтодать это
правило невозможно, потому что каждая система школьного воспита~
ния так или ,иначе вредит нормальному развитию ребенка...Наша обя-
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занностьмзаботливо питать душу ребенка, ухаживать за его внутрен-
ней жизнью и ждать его проявлении.....Не' нагромождение сведений...
делает из школьника ,,человека“...Учить чему нибудь-еще не значит
воспитывать мышление ...Чтобы спасти свое ,,я“ ребенок должен быть
силен духом. .но это не всегда бывает" (сильный дух необходим, что-
бы...не поддаться порче совр. педагогики),-вот выдержки, немногие,
из разбираемой книги М. Монтессори-они говорят сами за себя.

Не случайно, что автор получил медобраззвание, не случайно
то, что Монтессори делает на страницах зтой книги большие экскур
сии в историю медицины в школьную санитарию и в биологические
науки, -нам, русским, имеющим уже педологические факультеты и
Институт, понятно это: только биологический подход к воспитанию и
обучению, только педологический подход-даст возможность правиль-
но поставить ,,гигиену психики“ ребенка-школьника, гигиену развития
всего духовнаго ,,я“ ребенка-школьника, его личности, как Целаго.

И врач, школьный врач, врачнпедолог учтет тепегешний момент
заживления язв разрухи многих лет (не только в С. С. С. Р) и как
следствие этого-_душевную изломанность молодого поколения, по об-
разному выражению Монтессори ,,внутреннюю рахитпчность и сколио-
зы психики, не позвоночника школьника....и на месте несчастья(школе) подаст скорую помощь", так как ,,школьная”мед_ицина, борясь
с основными недостатками системы (школьной), подрывающими силы
молодого поколения, могла-бы стать ,,охранительницей“ будущего
человечества“.

Что это так, что `школьное поколение теперь растет с глубокими
психическими ранами и из“янами-об этом можно не догадываться, а
считать печальным фактом (см. “Современный ребенок" 1923 г. Сбор*
ник под редакцией проф. Ы. Н. Корнилова и Н. А. Рыбникова. Изд.,,Работник 7Просвещениа“.).

В задачи и цели рецензии не входит, как было угомянуто выше,
разбор и оценка педагог методов предлагаемых Монтессори-будущее
покажет их ценность и ошибки; -можно ограничиться приведеннем
содержания книги по главам: чтобы указать, какие области затраги-
ваются М. Монтессори.

Начинается разбираемый труд Монтессори главой І,взглид на
жизнь ребенка", далее следуют: ,_,взгляд на современное воспитание'*,,мой вклад в науку“, ,подготовка учительницы“ , ,_,среда “,,,внимание“.воля“, ,мышление“ , ,,вообра›кение“, и наконец, ,,вопросы нравствеи~
наго воспитаниа“,

Казалгсв-бы-мало точек соприкосновения с медициной, даже
школьной. _ _

Но для нас, врачей, интересны общий дух книги, уклон ея, по-
чему знакомство с ней желательно и для врачей-педолого'в. В дале-
кой Италии, такой автор, как М. Монтессори, тревожно бьет в набат,
зовет всех-и особенно врагами-дна. борьбу за,.гигиену психики“в школе,
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на борьбу с нервным переутомлением школьников, на борьбу с самы-
ми основами школьнаго воспитания и обучения, во имя постройки
новой школы, где-бы было уделено должное внимание не только
нормальному развитию тела ребенка, но и душевных его свойств, не
ломая-их по автору “ложными и вредными педагог. приемами“. И вра-
чи, представители _,,первои науки вошедшеи в школу, сделавшеи
много для охраны физич. сил Школьника“,_по выражению Монтессо-_ри-врачн должны ознакомиться с новым трудом Монтессори. с его
основными предпосылками и согласитьсяс автором, что часто ребенок
от преследований матери попадает под гнет школы... душевные ра-
хитичность и искривления психики школьника 'не менее опасны и
дмучительны для ребенка, чем телесные профессиональные болезни
школьников;.... в школьной. санитарии и гигиене должна, наконеп, по-_лучить свое место и охрана внутреннего мира школьника, должна,
наконец, появиться и ,,гигиена психики“ ребенка.

Москвае Врач Д. Баженов.
Охрана детства-Народный Комиссариат Просвещения У. С. С. Р._'`

Главный Комитет Социального Воспитания-Официальные и методоло-
гические материалы по вопросам социально-правовой охраны детства.
Харьков, 1922 г.. 120 стр.

Вопросы социально-правовой охраны детства настолько новы и
малоизвествы для большинства практических работников Республики,
что несбходом-ють в руководстве по охране детства более, нежели
назрела. Этой необходимости своевременно идет навстречу Комисса-
онат Народного Просвещения Украинской Социалистической Совет-
скои Республики изданием вышеназванной книги. В книге коротко,
но ясно изложены все принципы работ социально-правовой охраны
детей, указаны методологические приемы борьбы с детской бесори-
зорностыо и ,преступностью“ и собраны основные декреты и законо~
положения У. С. С. Р.. относящиеся к социально-правовой охране
детства. Книга необходима и полезна не только для непосредствен-
ных _рабътников по социально-правовой охране детей, но и для вра-
чей, педагогов, юристов и всех граждан, интересующихся вопросами
воспитания и перевоспитания малолетних и несовершеннолетних в
нашей республике. Жаль только что зта полезная книжка выпущена'в сравнительно небольшом количестве экземпляров (5000), и ее почти
невозможно достать в провинции. “_ Гришанов.

Иоанн Норчан. Как любить детей. (Интернет). Перевод с польского
П. Кон. Государственное издательство, Москва, 1922 г., 116 стр.

Книжка Корчака открывается критической заметной т. Крупской.
В этой заметке вся работа Корчака обрисована блестяще. Там
вполне правильно сказано, что заглавие книги ,совершенное не со-
ответствует содержанию ее, что ,.кчиэкка производит сильное впе-
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чатление*с своим живым описанием удушливой атмосферы приюта,
дома призрения, со всеми его ,,прелестями“, что ,,Корчак гораздо
больше беллетрист-психолог, чем педагог", что ,,Ксрчак также не сб-
щесгвенник“, и его не интересуес вопрос о разрешении общественной
проблемы воспитания детей, его не интересует вопрос* о той обста~
новке, в которой росли призреваемые дети, не интересует вопрос о
социальной среде, их окружавшей“. Но тем не менее, каждому педа-
гогу надо прочесть ,Как любить детей“. Книга эта 'способна застас
вить задуматься над очень многими вопросами, заставит повнима-~
аельнее присмотреться к очень многим явлениям в жизни детских
домов, повнимательнее отнестись к психика живущих в них ребят.
Но решения на многие вопросыпедагог там не найдет, так как и сам"
автор многие вопросы только ставит, а не решает. Вся книжка_не
научный труд, а скорее сборник заметок и впечатлений интересувв
шегося делом воспитания интеллигевтного, но неврастеничного на=
чинающего педагога, мыслящего образами и излагающего их еентеннь
пиями, а 1а Ницше. Н. Гришаное.

Саввин Н. А. Наша детская литература (русские писатели в Школе).
Вып. 1-й Д. Н. Мамин-Сибиряк. М. 1923 г. Изл. Мириманова, 24 стр.

У нас имеется довольно много указателей детскои литературы,
но до сих пор не было таких, которые рассматривали бы детскую
литературу по отдельным пнсателям. Н. А. Саввин заполняет етот
пробел выпуском в свет вышеназванной работы. Пока вышел в свет
только первый выпуск етой работы, посвященный Мамину-Сибиряку. В
ней автор рассматривает все произведения названного писателя, до-
ступные детскому пониманию, и большинство из них горячо реко-
мендует для детского чтения. В руках воспитателя эти расказы Ма-
мина из детской жизни, говорит он, превосходный материал для бе-
сед на темы психологического содержания и социального характера.
Если педагогика наших дней неминуемо должна развивать обще-
ственные инстинкты у маленьких граждан. то несомненно Мамин в
этом отношении дает самые благодарные темы и самое подходящее
содержание: все существенные черты строя, при котором трудящиеея
низы отдавали свои силы промышленнику-купцу, отчетливо и ярко
выступают в ,,детских“ рассказах Мамина. ' Мастерски нарисованные
детские портреты-жизненно-правдивые. написанные рукою настоя-
щего худсжника реалисга, дают (боазцы художественного творчества,
опять благодарнан тема. Развивающее значение этих произведений
бесспорно. И с автором нельзя не согласиться.

В конце брошюры автором приведены списки рассказов и сказок
Мамина Сибиряка с подразделением их по возрастам детей и указа-
нием лучших из них.

Брошюра окажет большую помощь воспитателям. учителям школ1-й ступени, работникам детских садов, домов и библиотек в деле
ориентировки среди детской литературы. Н, Град/анал,
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Проф. Г. И. Россолимо. План исследования детской души. Иед. З-е,
дополненное и переработанное. М., 1922; 22><13; 53 стр.

В настоящее время, когда педология уже пред'являет к иссле-
дователю известные требования, составление характеристики, детской
души является делом далеко не простым. Характеристика должна
представлять нечто в роде научного исследования и приближаться
к типу врачебного диагноза, основанного на беспристрастно собран-
ном, увозможно более* богатом материале и на не менее об'ективной
его оценке. Этими словами проф Г. И. Россолнмо определяет назна-
чение своей книжки, появившейся первым изданием 17 лет назад.

Третье издание по своему содержанию богаче первых: внесены1) план составления индивидуального дневника; 2) отдел, дающий
некоторую характеристику круга представлений данного ребенка;
З) отдел для записи сведений о прошлой жизни ребенка; 4) отдел
для записи результатов исследований (по методам: Вина-Симона,
Вейгандта, Цигена, Меймана, Клапареда, Санте-де~0анктиса, ассоциа~
тивного эксперимента, исследования отдельных психических процес-
сов) и 5) отдел, куда вписывается окончательный диагноз.

Пользование етой книжкой-тетрадкой чрезвычайно удобно,
т. к. на просто и ясно формулированный профессором 1`. И. Россо-
лимо вопрос (всего 225 вопросов) лицо, собирающее материал о
ребенке, может сюда же вписывать данные своих наблюдений.

Пособие это,-как план, но не руководство,-дает возможность
педагогу, врачу, психологу и родителям совместно собирать мате-
риалы для составления характеристики как нормального, так и
дефективного ребенка.

Чрезвычайно облегчит ету работу приложенный в конце книжки
предметный указатель душевных свойств и вопросов, с ними
связанных.

Даже тому, кто не собирается вести дневников и характеристик,
книжка эта поможет разобраться в личности ребенка, поставив ряд
вопросов,~которые разрешаются с помощью длительного наблюдения
над проявлениями ребенка.

Книжка необходима каждому.
Вс. "Боссы
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